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Forord

Flickor har sedan ldng tid tillbaka bittre betyg dn pojkar i den
svenska skolan. S3 ir fallet 4ven 1 en rad jimférbara linder. Vilka ir
orsakerna till att flickor har bittre betyg dn pojkar?

Denna rapport ir en kunskapsoversikt over svensk och inter-
nationell forskning om orsakerna till kénsskillnaderna 1 skol-
prestationer. Kunskapséversikten har sammanstillts av professor
Inga Wernersson, vid institutionen fér pedagogik och didaktik,
Goteborgs universitet. Inga Wernerssons rapport har tidigare
publicerats, som bilaga 3 till vart delbetinkande Flickor och pojkar i
skolan — bhur jamstillt dr det¢ (SOU 2009:64). Mindre revideringar
har gjorts 1 denna version, bland annat har ndgra nya referenser
tillkommit. I anslutning till denna rapport publiceras dven diskus-
sionsunderlaget Biologiska faktorer och konsskillnader i skolresultat
(SOU 2010:52), av professor Martin Ingvar.

Frigorna om konets betydelse for prestationsskillnader dr en
friga som sysselsatt minniskosliktet sedan urminnes tider, och det
ir sikert en friga som kommer att sysselsitta kommande genera-
tioner. Inga Wernerssons rapport ger en bra grund att std pd nir
det giller svensk och internationell forskning om kénsskillnader i
skolprestationer. Min foérhoppning idr att Inga Wernerssons kun-
skapsoversikt ska bidra till forstdelsen av de komplexa orsakerna till
koénsskillnaderna 1 skolprestationer.

Denna rapport ingdr i en serie av forskarrapporter frin DEJA.
Syftet med DEJA:s forskarrapporter ir att bidra med ny kunskap
samt sammanstilla och sprida kunskap och dirigenom stimulera
diskussionen om jimstilldhet och genus i skolan. Férfattarna star
sjilva for innehéllet 1 rapporterna.



Ytterligare information om vér delegation finns pd webbplatsen
www.jamstalldhetiskolan.se.

DEJA — Delegationen {6r jimstilldhet i skolan (U 2008:08)

Anna Ekstrom
Ordférande

I DEJA:s rapportserie har tidigare publicerats:

Rapport Titel

I Kvinnor, mdn och jaimstélldbet i liromedel i historia
(SOU 2010:10)

II Kvinnor, mdn och jamstélldbet i liromedel i sambills-
kunskap (SOU 2010:33)

III Kunskap som befrielses En metaanalys av svensk forskning
om jamstilldbet och skola 1969-2009 (SOU 2010:35)

v Svensk forskning om jamstilldbet och skola 1969-2009. En

bibliografi (SOU 2010:36)
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Inledning

Att barn och ungdomar oavsett konstillhérighet har samma rite till
utbildning av god kvalitet framstdr i 2000-talets Sverige som en
sjilvklarhet. Det ir dock inte ens 100 ir sedan denna aspekt av
formell jaimstilldhet etablerades genom att realskolorna, en frivillig
skolform som ungefir motsvarade grundskolans &r 7-9, éppnades
for flickor. I globalt perspektiv giller det dven nu pd vissa hill i
virlden att pojkars utbildning ir starkt prioriterad. Offentliga
utbildningssystem skapades alltsd frin borjan for pojkar eller, om
man vill vara mer exakt, for séner till samhillets 6vre skikt. Nir
tekniska, ekonomiska, organisatoriska och politiska samhillsfor-
indringar, dir olika kvinnororelser var en aktiv del, av olika skl
krivde utbildning utdver det mest elementira ocksd for flickor
formulerades tvivel om att flickor skulle kunna klara av lika
anstringande utbildning som pojkar. Bristande intellektuell kapa-
citet, fel sorts intellektuell kapacitet, allmint mindre fysisk och
psykisk ”ork” fanns bland motargumenten tillsammans med upp-
fattningen att det var onddigt. Medicinska argument angavs for att
det till och med skulle bli ett hot mot minniskosliktet om flickor
utbildades under puberteten.

Mot denna historiska bakgrund kan det forefalla paradoxalt att
det utbildningsproblem relaterat till kon, som under de senaste
decennierna 1 vistvirlden ansetts mest akut ir, att pojkar nir en
lagre prestationsnivd dn flickor. Ett centralt antagande ir att det
inte bér bli ndgra skillnader alls mellan kénen och en ling rad
forklaringar till vad de observerade skillnaderna beror p& har
utvecklats. Konsensus finns diremot inte.

I detta arbete presenteras en kunskapsoversikt dir 1 forsta hand
pedagogisk forskning anvinds. I fokus ir inte beskrivning och
analys av hur skillnaderna ser ut, utan p hur de forklaras och vilka
torsok till teoribildning som finns. Det ir dock inte alltid litt att
dra en grins mellan beskrivning och férklaring och den efter-
strivade avgrinsningen har inte alltid kunnat uppritthillas.

Det totala utbudet av forskning med méjlig relevans for frige-
stillningen ir mycket omfattande och den hir presenterade &ver-
sikten gor inte ansprik pd att vara ens 1 nirheten av uttémmande.

Sokningar avseende den senaste tiodrsperioden har genomférts 1
databasen ERIC och i en rad tidskrifter som finns tillgingliga
elektroniskt via Goéteborgs universitetsbibliotek. Forskningséver-
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sikter genomfoérda inom ramen for en rad senare doktorsavhand-
lingar har ocksd anvints.

Vari bestar problemet?

Kunskapsoéversikten behandlar alltsd forsok till generella for-
klaringar av “konsskillnader 1 skolprestationer”. Det ir dock inte
alldeles sjilvklart pad vilket sitt detta ir ett problem. Arnesen,
Lahelma och Ohrn (2008) menar exempelvis att intresset for
pojkars underprestation och definitionen av problemet kan betrak-
tas som en “travelling discourse” — en forestillning om att det finns
ett problem som inte nédvindigtvis har nigon egentlig grund pd
alla platser dit den kommer. Man pdpekar ocks att intresset istillet
fér pd medelvirdesskillnader borde intresset riktas mot samspelet
mellan olika faktorer och dimensioner av social differensiering.

Det forsta frigetecknet handlar om vartér medelvirdesskillnader
mellan flickor och pojkar ir intressanta nir spridningen i presta-
tionsnivd 1 bdda kategorierna ir betydligt stérre inom alla kun-
skapsomriden. Man skulle kunna argumentera fér att det ir
“underpresterande” elever, oavsett konstillhérighet, som ir den
grupp intresset borde riktas mot. Flickornas betygstorsteg finns
dock pd alla prestationsnivier och i alla undergrupper definierade av
social eller kulturell bakgrund (Skolverket, 2006) varfor kon dndd
tycks ha ett unikt inflytande.

For det andra dr problemet knappast det samma f6r alla grupper
av pojkar. Nidr man siger att “pojkar ir dagens forlorare 1 skolan” s3
giller det knappast pojkar generellt, utan vissa undergrupper.
Pojkar med goda betyg 1 skolan kommer med stor sannolikhet att
vara vinnare iven fortsittningsvis — trots att motsvarande flickor
har innu lite bittre betyg. Min har fortfarande fordelar avseende
makt, status och pengar i samhillet utanfér skolan. Dessa fordelar
bygger inte, varken nu eller tidigare, pd 6verligsna framgingar
inom utbildningssystemet. Att undersoka den generella kons-
skillnaden kan 4ndi hivdas vara analytiskt/teoretiskt intressant
dirfor att insikter om vari denna bestdr kan hjilpa oss att forstds
bide vilka generella mekanismer som bidrar till elevers prestationer
och hur genus konstrueras. Det dr dock viktigt att minnas att det ir
problematiskt att hantera flickor och pojkar som tvd motsatta och
inbordes homogena kategorier.
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En helt annan friga handlar om elevernas lder. Nir utgdngs-
punkten ir betygsskillnader handlar det, tminstone i Sverige, om
tondringar. Det ir rimligt att anta att skillnader mellan kénen ser
olika ut 1 olika &ldrar. Flickors tidigare pubertet ir en faktor som
kan ha betydelse under en period i skolan, men knappast genom
hela utbildningssystemet. Det omsesidiga sexuella intresset borjar
bli betydelsefullt under tondrsperioden. Samtidigt blir, i denna
3ldersgrupp, social kategorisering och hierarkisering mer fram-
tridande med exempel pid hur pojkars strivan att markera och
befista sin manliga identitet fir konsekvenser fér dem sjilva och
for relationerna mellan flickor och pojkar (se t.ex. Osbeck, Holm
och Wernersson, 2003, Osbeck, 2006). I gymnasieskolan handlar
det om unga vuxna och innehillsliga skillnader i de olika pro-
grammen ger andra ramar in tidigare. Detta ir intressant, men har
inte kunnat behandlas pd djupet i detta arbete.

Ytterligare en 6nskvird precisering handlar om skolans uppdrag
och mél. Att intellektuell utveckling och inhimtande av kunskap ir
centralt f6r utbildning ir ett helt trivialt pastdende, vilket det ocksd
ir att hivda att skolans uppdrag inte ir begrinsat till detta. Goda
virderingar, sociala kompetenser och personlig utveckling ir delar
av uppdraget som inte mits med imnesbetyg. Att den sociala
miljén 1 klassrummet och 1 skolan ir bra att vistas 1 dr ocksd
betydelsefullt. Nir konsskillnader 1 dmnesprestationer fokuserar
finns kanske en risk f6r att andra aspekter dn kunskaper hamnar 1
bakgrunden. Draget av "tivlan” som raskt infinner sig nir grupper
mits mot varandra innebir ocksd en risk som mdste hanteras.

Syftet med foreliggande arbete ir att alltsd att presentera nyare
pedagogiska teorier om konsskillnader 1 skolprestationer. Vad ir
det di som karaktiriserar just en pedagogisk teori till skillnad frin
till exempel en biologisk, psykologisk eller sociologisk? Det ir inte
sjilvklart var grinserna gir mellan olika discipliner, men nigra drag
som ir karaktiristiska for en pedagogisk teori bor nimnas.

For det forsta behandlar en i sniv mening pedagogisk teori
forutsittningar for, processer och resultat av undervisning och/eller
inlirning/lirande 1 autentiska situationer i exempelvis ett klassrum
eller ett skolsystem. I pedagogisk forskning har man 1 och for sig
arbetat med exempelvis experiment, men ocksd funnit att det finns
stora svirigheter att &verfora resultat frin experimentella situa-
tioner till normala klassrum. Objektet for pedagogisk forskning
kan dirmed sigas vara att studera naturliga undervisnings- och
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inlirnings-/lirandesituationer, deras forutsittning och de resultat
de genererar.

For det andra innebir fokus pd naturliga situationer att peda-
gogisk teori dr inriktad mot att integrera olika dimensioner som har
betydelse. Pedagogiska teorier behéver dirmed 1 olika grad inne-
hilla kunskaper/antaganden om den lirande individen, till exempel
forutsittningar och preferenser 1 olika avseenden och om yttre
omstindigheter som till exempel social bakgrund/social kategori,
om liraren, om det sociala samspelet, om de olika verktyg, liro-
medel och artefakter 1 6vrigt som ir inblandade samt om den yttre,
fysiska miljon.

For det tredje har pedagogisk teori alltid ett normativt drag.
Som pedagog ir man intresserad av att ta reda pd vad som ir bra
respektive diligt for att dirigenom nd en bittre praktik. Vad som ir
“bra” eller ”diligt” kan det finnas delade meningar om.

Dirmed gir jag over till huvudtemat — vilka olika forklaringar
finns till kénsskillnader 1 skolprestationer och di sirskilt pojkars
underprestation vid 2000-talets bérjan?

Aldre forklaringar till konsskillnader i prestationer

I ett tidigare arbete (Wernersson, 2005) presenterades en 6versikt
over vilka olika forklaringar av prestationsskillnader som anvints
bakit i tiden. Aven om utgingspunkten en ging var att forklara
flickors bristande férmiga relativt pojkar si ir pojkars under-
prestation inte alls ndgon ny foreteelse. I tablin nedan visas en grov
sammanstillning av ndgra olika antagna orsaker till flickors respek-
tive pojkars underprestationer.

10
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Figur 1

underprestation (Wernersson, 2006)

Sammanfattning av férklaringar till flickors respektive pojkars

Antagen orsak

Biologi —
"av naturen given”

Social ordning — genius/klass/etnicitet m.m.
”av manniskan konstruerad”

Problem

Flickors under-
prestation

Pojkars under-
prestation

Individuella egen-
skaper

— Generellt lagre
forméaga

— Langre formaga
inom vissa omraden
(matematik/natur-
vetenskap, spatial
formaga)

— Lagre formaga inom

vissa omraden (l4s-

ning, skrivning, verbal
formaga, finmotorik)

— Stérre variation
(fler tidiga skador/
storre kanslighet)
— Senare biologisk
utveckling

Arbets-/funktions-
firdelning

— Vissa kunskaper
behdvs inte/ar
mindre viktiga
(kénsroller)

— Vissa kunskaper
behdvs inte/ar
mindre viktiga
(kénsroller)

Socialt betingade
individuella
firhaliningssatt

— Lagre sjélv-
fortroende, inlard
hjélploshet, fear
of success

— Lagre grad av
sjalvstandighet

— Brakighet/lagre
grad av social
anpassning

— Oformaga att
félja anvisningar
— Maskulina anti-
pluggkulturer

Situationen i
klassrummet

— Mindre uppmark-
samhet fran larare

— Undervisnings-
innehall inte
anpassat

— Dominerande pojkar
—Olampliga
arbets-/under-
visningsformer

— Hammande femi-
nisering

— Brist pad manliga
forebilder

— Hdmmande medel-
klassnormer (arbetar-
pojkar, minoriteter)

Kélla: Wernersson, 2006.

Sammanfattningen tas som avstamp for detta arbete. Ndgra av de
orsaksforklaringar som anvints ir 1 dag mindre aktuella och
kommer inte att diskuteras, medan andra kan ha utvecklats som
inte finns med.

En empirisk utgdngspunkt finns 1 Skolverkets rapport frin 2006
dir frigan om konsskillnader 1 miluppfyllelse behandlas. Det kan
hir ocksd vara pd sin plats att pdminna om att flickor har tenderat
att f bittre betyg in pojkar under ling tid.'

! Marklund (1980) ger féljande informatiion: Intagningen (till realskolan, min anmirkning)
blev frin 1949 provningsfri och grundades pd betygen frin folkskolan. Genom att flickorna
hade hégre genomsnittsbetyg in pojkarna féreskrevs hogre intagningspoing for dem in fér
pojkarna for att ge en nigorlunda jimn férdelning av kénen p3 platserna.” (s. 104).

11
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I rapporten prévas nigra olika hypoteser pd svensk skolstatistik
frdn framfor alle lisdret 2003/04. De statistiska analyserna pekar
sammanfattningsvis pd

e att pojkar i genomsnitt uppndr 90 procent av flickors presta-
tioner;

o att flickors hogre betyg inte forklaras av den hégre andelen
kvinnliga lirare;

e att det finns en storre andel pojkar som av olika skil far
specialundervisning;

e att den storre andelen pojkar bland de mest ligpresterande inte
forklarar hela medelvirdesskillnaden;

e att variationen mellan skolor visserligen kan vara stor, men inte
kan forklara konsskillnaderna di de inte bestar frin ir till 4r;

e att konsskillnaderna ir nigot stérre i glesbygd och industri-
kommuner, men att detta forklarar bara en liten del av den
totala skillnaden;

e att konsskillnaderna inte p& nigot enkelt sitt dr relaterade till
etnicitet eller social bakgrund di de ir av samma storleksord-
ning 1 analyserade undergrupper;

e att man inte kunnat underséka huruvida arbetssitten 1 skolan,
med 6kad andel enskilt arbete och minskad grad av lirarstyrd
undervisning;

e att dtminstone en del av forklaringen ligger i att flickor ligger
ner mer tid och engagemang pa skolarbetet

Den sista slutsatsen leder rapportforfattarna till nya frigor om
varfor pojkar arbetar mindre och man konstaterar att det ir 1
attityder och forhdllningssitt kopplade till manlighet och kvinnlig-
het som svaren pd frigan om konsskillnadernas orsak sannolikt
méste sokas.

En kunskapsoversikt (Skolverket, 2009) som beskriver generella
resultatforindringar 1 den svenska grundskolan och dess orsaker
ger ocksd en bild av férindringar av konsskillnaderna i prestationer
frdn 1989 wll 2007. Sammanfattningsvis finner man avseende
gruppskillnader:

Analysen av utveckling av gruppskillnader i betygen visar ocksi pi
markant dkade betygsskillnader som en funktion av elevernas utbild-

12
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ningsbakgrund efter &r 1997. En hypotes ir att de 6kande skillnaderna
1 betyg mellan elever med hég- och ligutbildade forildrar uppstir pd
skolnivi snarare dn p3 individniva.

Konsskillnaderna 1 betyg 6kar frin 1994 men efter ir 2001 har det
funnits en svagt sjunkande tendens 1 konsskillnaderna. Skillnaderna 1
betyg for elever med svensk och utlindsk bakgrund har 6kat frin
bérjan av 1990-talet, men utvecklingen ir ojimn.

De enkitundersokningar som genomférts visar att eleverna trivs
mycket bra i skolan, och att de tycker sig ha ett hogt engagemang 1,
och inflytande &ver, skolarbetet. Samtidigt ir det mot slutet av
grundskolan méinga elever, och 1 synnerhet flickor, som rapporterar
dalig hilsa, 18gt vilbefinnande, och en hog upplevd stressniva. (s. 79).

Kunskapséversikten visar alltsd att olika gruppskillnader, inte bara
konsskillnaderna, har 6kat frin mitten/slutet av 1990-talet. Den
pekar ocksi pd att just konsskillnaderna kanske ir pd vig att
minska. De ir dock stérre 2007 dn vad de var 1989.

Skolverkets bida analyser ger en aktuell beskrivning av situa-
tionen 1 Sverige och en konkret utgdngspunkt blir de frigor som
rapporten om kénsskillnader 1 miluppfyllelse utmynnar 1.

Redan 1971 visade dock Allan Svensson i sin doktorsavhandling
att flickor fick bittre betyg dn pojkar relativt resultat pd test och
standardprov. Han fann ocks3 att skillnaderna varierar s att pojkar
presterar bittre pd numeriska och spatiala uppgifter och flickor
pd verbala. Den forindring som hint under en generation —
30-4rsperioden 1970 till 2000 — ir frimst att flickor presterar bittre
betyg in pojkar ocksd i matematik och naturvetenskapliga dmnen.
Samtidigt visade dock resultaten frin PISA-undersékningen, som
giller 15-3ringar, 2003 att pojkarna i detta sammanhang fortfarande
hade bittre resultat 1 matematik, medan det inte fanns nigra
skillnader 1 naturvetenskap. Flickorna presterade bittre 1 lisning
och problemlésning. Aven om betygsbilden ir tydlig i flickors
favor sd finns alltsd 1 en del andra sammanhang tidigare monster
kvar. Dirmed ir frigan om det handlar om samma skillnader som
tidigare med en viss f6rskjutning 1 flickors favér eller om det ir ett
nytt fenomen vi ser. Inom ramen foér det longitudinella UGU-
projektet har Allan Svensson (2008) analyserat férindringar i test-
resultat mellan 1961 (elever f6dda 1948 och den grupp som han
analyserade 1971) och 2005 (elever fédda 1992). Han finner d3 att
resultaten pd det numeriska testet forbittrats 6ver tid for bida
kénen, medan resultaten pd det spatiala testet forbittrades fram till
1985 for att direfter forsimras ndgot. Han finner ocksd en
koénsskillnad 1 férindringens storlek:

13
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I och med att de kvinnliga eleverna uppvisar en gynnsammare trend
frén 1961 till 2005 1 tvd av testen medfor detta att konsdifferenserna
indras till deras férmén. ... vid periodens bérjan (finns) ingen skillnad
1 det verbala testet, medan pojkarna har signifikant htgre medelvirde i
de bidda 6vriga. Vid dess slut har flickorna nigot hogre virde 1 det
verbala och signifikant hégre virde i det spatiala testet. Endast 1 det
induktiva testet kvarstdr pojkarnas signifikans. (s. 268)

Dessa resultat visar alltsd att det finns en skillnad mellan flickors
och pojkars prestationsutveckling éver tid, men det ir viktigt att
pipeka att den fér bida kénen har positiva drag®.

Sambandet mellan prestationer och betyg for flickor och pojkar
ir en friga som diskuterats mycket under drens lopp (se t.ex.
Emanuelsson och Fischbein, 1986 eller Wernersson, 1989). Test-
resultat har ibland betraktats som ett bittre eller i varje fall mer
objektivt mtt pd prestationsnivd in betygen eftersom testen ir
standardiserade och resultaten avidentifierade. Ett timligen gene-
rellt resultat har varit att flickor fitt bittre utdelning i betygen
jimfért med pojkarna av den prestationsnivd som uppmitts med
test. Detta har ibland tolkats som att flickor fitt orittvist hoga
betyg pd grund av anpassning till lirarens 6nskningar (t.ex.
Emanuelsson och Fischbein, 1986) eller som rittvist eftersom
flickorna genomfort det arbete som &lagts dem 1 skolan pd ett
bittre sitt in pojkarna (t.ex. Wernersson, 1989). Vad som tycks ha
hint ir, om man utgdr frdn Svenssons resultat (citatet ovan), alltsd
att flickors testresultat férbittrats mer dn pojkars och att flickors
bittre betyg 1 dag ir i storre samklang med test/prov. Bide flickor
och pojkar forbittrade alltsd sina testresultat pd samtliga test fram
till 1985. Aven direfter ir resultaten pi de induktiva och spatiala
testen for flickor bittre dn pd 1960-talet, medan pojkar har for-
bittrar resultat pd det induktiva, men inte pd det spatiala. Nigot, i
huvudsak positivt, férefaller alltsd ha hint med elevers prestationer
och det forefaller som om flickors positiva utveckling varit mer
pataglig dn pojkars.

2 Hir diskuteras inte det verbala testet eftersom det dr svirt att géra jimforelser i presta-
tionsnivé over tid d& spriket forindras. Svensson skriver: Andelen korrekta svar pi ménga
uppgifter 6kar respektive minskar relativt regelbundet under hela perioden, vilket med stor
sannolikhet beror pd att de successivt blivit mer eller mindre frekventa i det svenska spriket.
I och med att testet innehdller fler »3lderdomliga» in »moderna» ord torde de sjunkande
medeltalen i testet snarare bero pi sammansittningen av uppgifter in pd en reell nedging i
elevernas verbala f6rmdga.” s. 270.
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I detta sammanhang det ir férklaringarna, inte den analysen,
som ir 1 fokus. Det kan dock vara angeliget att understryka att
betyg bara dr ett av flera uttryck fér prestationsniva.

I tabldn ovan presenterades en 6versikt dver ndgra olika typer av
forklaringar som 6ver tid och i1 olika sammanhang prévats avseende
konsskillnader 1 prestationer. Vissa typer av forklaringar ir inte
lingre aktuella och kan dirfér plockas bort ur éversikten. Detta
giller bland annat férklaringar kopplade till kvinnors och mins
olika sambhillsfunktioner och konsbundna arbetsuppgifter. P3
denna punkt har samhillet forindrats radikalt. Aven om kvinnor
och min dven 1 dag finns 1 olika andelar inom olika yrkesomriden
s& finns ingen officiellt sanktionerad arbetsférdelning efter kon.

Aven om det for tillfillet ir pojkars underprestation som
behoéver forklaras, s§ kommer ocksd férklaringar till flickors under-
prestation att i viss min behandlas. De tv kategorierna flickor och
pojkar kan, nir det giller skillnader, inte f6rstds utan varandra.
Utan flickors bittre prestationer si finns ingen underprestation hos
pojkar. Traditionellt har pojkar varit norm och maitt, men nu
forefaller det som om det ir flickors prestationsnivd som ér ideal.

Minga av de prévade forklaringarna handlar om en faktor i taget
— olika hjirnor, lirarens kon, kénsroller, undervisningens utform-
ning, mer eller mindre uppmirksamhet frin liraren och si vidare,
men det dr naturligtvis hogst troligt att det handlar om ett kom-
plext system av mer eller mindre relaterade forhillanden.

Milet ir alltsd att forstd hur “konsskillnader 1 skolprestationer”
utvecklas 1 sitt materiella, sociala och kulturella ssmmanhang. Forst
behéver emellertid den individ beskrivas, som ingdr som en del i ett
komplext samspel med sin sociala och fysiska omvirld. Det handlar
dd om individuella férutsittningar fér skolprestationer pd olika
nivier.

Kon och individbaserade kognitiva forutsattningar fér
prestationer

En intuitivt rimlig f6rklaring till kénsskillnader 1 skolprestationer
ir att individer av olika kén har olika férutsittningar. S3dana
forklaringar ses ofta, men inte nédvindigtvis, som av “naturen
givna”. Vanliga forklaringar till konsskillnaderna har di varit att
flickors underprestationer kan hinféras till generellt ligre intellek-
tuell formiga eller tll ligre formiga inom vissa omriden framfor
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allt numerisk férmdga/matematik och spatial f6rméga. Pojkars
underprestation har hinforts till ligre formiga inom vissa andra
omriden sisom verbal férmdga (lisning/skrivning, sprik) och
finmotorik (med betydelse f6r skrivning). Pojkars underprestation
har ocksd hinférts till storre variation med fler tidiga skador/stérre
miljokinslighet och 1 vissa &ldrar till pojkars senare biologiska
utveckling.

Forklaringar/hypoteser av detta slag ror & ena sidan antaganden
om en “symmetrisk” konsskillnad i ursprungliga férutsittningar
(begdvning) for lirande. De innebir att pojkar antas ha relativt
bittre matematiska och spatiala féormigor. Sidana skillnader antas
ocksd fi konsekvenser for prestationer 1 naturvetenskap och
liknande dmnen. Flickor antas & sin sida ha bittre verbal och
finmotorisk férmiga med konsekvenser fér bland annat lis- och
skrivinlirning och sprikinlirning. Sidana symmetriska skillnader
antas di visa sig genom social komplementaritet sd att respektive
kén genom historien har utvecklat de férmigor man har bist
férutsittningar for. A andra sidan finns det ndgra “asymmetriska”
forklaringar: ett antagande om stérre variation bland pojkar, senare
pubertet bland pojkar och ligre generell begdvning bland flickor.
Det senare var ofta den hypotes som skulle bevisas nir det
vetenskapliga studiet av konsskillnader 1 intellektuella férmigor tog
sin borjan under 1800-talet och har dirfor fict stor betydelse for
bland annat feministisk kritik av forskning om kénsskillnader 1
begdvning.

The topic of female intelligence came to 19th-century psychology via

phrenology and the neuroanatomists. Philosophers of the time (e.g.

Hegel, Kant, Schopenhauer) had demonstrated to their satisfaction,

the justice of women’s subordinate social position, and it was left to

men of science to discover the particular physiological determinants of
female inadequacy. /.../ For centuries the mode of Eve’s creation and
her greater guilt for the fall from grace had been credited as the cause

of women’s imperfect nature, but this was not an adequate explanation
in a scientific age. (Shields, 1975, s. 740)

Att hypotesen inte lingre ir forskningsmissigt aktuell och att den
aktuella praktiken inte stddjer den betyder inte att den inte finns
kvar i allminna forstillningar och dirigenom kan spela roll. Jag
nimner den hir dirfor att den ger en bakgrund till varfér det ir s
lite blir starka motsittningar mellan biologiska och sociala for-
klaringsmodeller. Bdde ”Naturen” och ”Samhillet” har anvints
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(och anvinds forstds fortfarande) 1 olika politiska syften for att
legitimera eller underminera maktordningar.

Pojkars senare pubertet ir ett faktum, men det ir inte alldeles
klart vad detta betyder for prestationsskillnader i grundskolan. I
den ovan refererade Skolverksrapporten frin 2006 férsokte man
skatta konsekvenserna pd prestationsnivd av pojkars senare utveck-
ling. Man kunde di konstatera: ”... mellan 30-40 procent av
skillnaderna mellan pojkar och flickor férsvinner nir pojkarnas
biologiska alder pi experimentell vig tillits 6ka med ett &r.”
(Skolverket 2006, s. 79).

Levander (1990) har tidigare argumenterat f6r forindring av
skolsystemet baserat pd argument om skillnader 1 utvecklingstakt.
Han féreslog dd bland annat tidigare skolstart for flickor.

I en presentation av specialpedagogikens utveckling hivdar pro-
fessorn 1 specialpedagogik Siv Fischbein, féljande avseende psyko-
biologiskt perspektiv:

Ett viktigt resultat frin studien var att skillnaden 1 mognadsférlopp

mellan pojkar och flickor gor att de forra ofta fir storre svarigheter d3

de stills infor krav de inte kan méta. Detta blir sirskilt patagligt for
pojkar som ocksi kommer frin s.k. riskmiljéer .... I dag ser vi kon-
sekvenser av den ensidiga betoningen av genus (sociala konstruk-
tioner) och negligering av kon (biologiska skillnader 1 exempelvis
mognadsfoérlopp). Pojkarna blir férlorare 1 skolan nir man bortser frin
deras oférmiga att tidigt leva upp till skolans krav p4 anpassning. Det
ir siledes ingen slump att pojkar kraftigt dominerar den specialpeda-
gogiska verksamheten. (s. 25)

Fischbein forefaller alltsd betrakta skillnaderna i mognad som
huvudorsaken till hela kategorin pojkars underprestation. Att
pojkar ”dominerat den specialpedagogiska verksamheten” ir givet-
vis en indikation pd att det 1 denna kategori ir mer frekvent med
problem. Detta ir dock ingen ny foreteelse och dessutom ir det
ocksd ett uttryck for att pojkar faktiskt fir sirskilt kompensa-
toriskt pedagogiskt stdd. (Det nya ir att pojkars behov gérs till
friga om konstillhorighet, vilket stirker antagandet tidigare i
texten att pojkar inte lingre ir den sjilvklara normen.)

Skillnaden 1 fysiologisk mognad finns, men kan dock knappast
anvindas for att fullt ut forklara flickors bittre prestationer 1
gymnasieskolan eller i hégskolan.” Inte heller hjilper de oss for att

* Férindringar av kénsférdelningen i hégskolan kan antas vara en orsak till att kénsskill-
nader i prestationsskillnader i skolan blivit aktuella. Exempelvis har forskarutbildningens
expansion 1 Sverige mellan 1985 och 2005 (frn cirka 11 000 doktorander 1985 till drygt
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forstd de gradvisa férindringarna i prestationsskillnader som skett
dver tid.

En del av pojkars &verrepresentation bland elever 1 behov
av sirskilt st6d forklaras med storre forekomst av foster- och
forlossningsskador samt stoérre miljokinslighet hos pojkar (se t.ex.
Levander, 1994 eller Nordberg, 1994). Relativt sena uppgifter fér
svenska forhdllanden &terfinns 1 en rapport frdn Skolverket (2004 a).
Dir visas att av de extremt ldgpresterande eleverna ir 80 procent
pojkar. Pojkars éverrepresentation bland elever i behov av sirskilt
stdd handlar delvis ocksd om olika former av problematiskt socialt
beteende.

Det har ibland antagits att det ocks3 finns en storre andel pojkar
i den andra extremen av fordelningen (en tes kind som ”the
variability hypthesis”) — de extremt hogpresterande. Som framgick
ovan i referatet av Skolverkets analyser av aktuella data ir dock for
nirvarande konsskillnaderna av samma storleksordning 1 samtliga
prestationsskikt. I ytterligare en rapport frin Skolverket (2004 b)
dir variation analyseras visas att flickor utgér 89 procent av dem
som bide har mycket goda betyg och ger uttryck for bland annat
de demokratiska virderingar som ocks2 ir en del av skolans mal.

Den storre andelen pojkar som ir i behov av och fir sirskilt
stdd kan allts§, sammanfattningsvis, ligga bakom en del av kons-
skillnaden 1 totalgruppen, men ir helt uppenbart inte en tillricklig
forklaring.

I den sorts foérklaringsmodell som ir mest aktuell 1 detta avsnitt
betraktas lirandet ur ett renodlat individperspektiv, skolpresta-
tionerna ses di oftast som ett resultat av en individuell kognitiv
process avgrinsad till det specifika inneh8ll som skall liras, exem-
pelvis matematik eller ett frimmande sprik.

Inom bland annat pedagogisk och psykologisk forskning stude-
ras formégor/ begdvning/intelligens genom analyser av observerade
prestationer, vilket innebir att det handlar om indikationer p3,
snarare dn direkt analys av fenomenet férméga i sig. Detta innebir
att de begdvningsmitt som anvints ocksd innehiller piverkan frin
andra faktorer bdde utom och inom individen. Kénsskillnader 1
kognitiva f6rmigor och andra personlighetsaspekter har under ling
tid varit foremdl for studier och det finns 1 dag en mycket stor
mingd resultat. Trots mingden studier finns innu ingen konsensus

17 000) inneburit en mycket stérre 6kning av antalet kvinnor (153 procent fler) dn av antalet
min (20 procent fler). Kvinnorna utgdér dirmed nistan hilften, 47 procent 2005, av de
forskarstuderande.
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1 frigan. Det ror sig om komplexa och 1 hog grad virdeladdade
fenomen, vilket bidragit till svirigheter att i enskilda studier dra
meningsfulla slutsatser.

Den stora mingden resultat har dock kunnat féras samman 1
omfattande metastudier’. En tidig litteraturgenomging (Maccoby
och Jacklin, 1974) omfattade 6ver 2 000 studier och anvindes linge
som standardverk avseende psykologiska kénsskillnader. Maccoby
och Jacklin kom fram till att endast tre kognitiva férmdgor upp-
visade konsskillnader: verbal férmiga, visuell-spatial f6rmdga och
matematisk férmdga. Dirtill fann man stabila skillnader endast
avseende aggressivitet. En rad dd aktuella forestillningar om kons-
skillnader, till exempel att pojkar ir bittre pid mer komplexa kogni-
tiva uppgifter och har hogre prestationsmotivation, kunde visas
sakna empirisk grund.

Senare egentliga metastudier dir statistiska tekniker anvinds fér
att undgd problemet med subjektiv bedémning av hur resultat skall
kategoriseras ligger till grund for dagens slutsatser. Hyde (2005,
2008) har ull och med kunnat géra en metastudie av metastudier.
Hon prévade “the gender similarity hypothesis” genom att sam-
manstilla och analysera 46 metaanalyser av konsskillnader avseende
olika psykologiska egenskaper. Hennes huvudslutsats ir att grupp-
skillnader mellan kvinnor och min 1 sdvil kognitiva férmigor, som
en rad andra psykologiska egenskaper ir smi. Av de analyserade
effektstorlekarna (124) visar 78 procent smé eller mycket sma skill-
nader. Avseende kognitiva férmigor rapporterar Hyde negligerbara
skillnader avseende verbal och matematisk férmdga. For spatial
formiga forefaller en viss skillnad finnas, men den varierar mellan
olika aspekter inom detta kognitiva omrdde — stérst skillnader till
mins férdel finns f6r mental rotation”.

Amerikanska analyser av en 6vervildigande stor mingd testdata®
(Willingham och Cole 1997) visar ocksd en bild av huvudsaklig
likhet.

*I en metaanalys sammanfors resultat frin alla tillgingliga studier av en foreteelse och
analyseras med statistiska tekniker dir man tar fram den genomsnittliga effektstorleken
(skillnaden) ofta med mattet d = det genomsnittliga virdet f6r min — det genomsnittliga
virdet fér kvinnor delat med den genomsnittliga standardavvikelsen. d-virden under 0,35
betraktas som sm3, d-virden mellan 0,35 och 0,65 som mdttliga medan virden frin 0,66
betraktas som stora.

® Mental rotation dr férmdgan att forestilla sig hur tvd- och tredimensionella objekt kommer
att se ut nir de vrids, det vill siga hur det ser ut frin ett annat perspektiv.

®Man har anvint de olika typer av test/prov motsvarande de svenska standard-
proven/nationella proven som anvints i det amerikanska skolssystemet.
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The dominant pattern in the test performance of females and males is
similarity. Gender differences in achievement are typically small on
most individual measures, and the overlap of female and male scores is
substantial. (s. 354)

Forsok har ocksd gjorts att beskriva flickors och pojkars begdvning
bittre och utveckla insikterna om orsaker till eventuella skillnader.
Rosén (1995, 1998) analyserade med utgingspunkt i en hierarkisk
begdvningsmodell strukturen i flickors och pojkars kunskaps-
monster. Eftersom det ir observerade prestationer som analyseras
valdes begreppet kunskaper i stillet for begdvning. P4 ett material
insamlat 1980 och omfattande drygt 1000 elever i &rskurs 6,
provade hon att med hjilp av avancerad statistisk metodik (struk-
turell ekvationsmodellering) beskriva den méngdimensionella
strukturen bakom prestationerna. I studien anvinds 13 olika test
och tre reguljira standardprov. Analysmetoden mojliggjorde
beskrivning och analys av hur en observerad prestation bygger pd
olika aspekter av en individs férmiga. I den teoretiska modell som
Rosén anvinde ordnas férmégeaspekter hierarkiskt frin de mer
generella, som dr involverade 1 alla/ménga typer av kognitiva presta-
tioner till mer specifika f6rmigor som kommer till anvindning f6r
visst innehdll 1 uppgifter (exempelvis verbal, numerisk eller spatial
formiga). Aven i de generella dimensionera kan olika aspekter
identifieras — sddana som kan siga vara individens grundliggande
begdvning (g-Gf) och sddana som utvecklas genom inlirning/tri-
ning (Gv och Gc¢)’. Ur observerade medelvirdes- och spridnings-
skillnader for olika test framtrider med hjilp av latenta/teoretiska
variabler férmdgornas struktur det vill siga hur olika begdvnings-
/kunskapsaspekter férhdller sig till varandra. Ett antagande ir att
varje testuppgift, oavsett vad den avses mita, kriver att flera olika
typer av férmigor anvinds. En numerisk uppgift kriver exempelvis
att tecken — siffror och eventuellt bokstiver — kan tolkas och inte
bara att en berikning eller en logisk operation kan utféras. En
verbal uppgift har pd liknande sitt inslag av olika typer av f6rmigor
— att tolka tecken, att kinna till ett innehdll eller forstd den logiska
strukturen 1 ett resonemang.

Rosén fann en betydande skillnad mellan kénsskillnader/-
likheter 1 de observerade prestationerna och den bild som framkom
nir de observerade prestationernas ursprung spjilkades upp enligt

7G(g) stdr for “general intelligence”, Gf {6r “general fluid intelligence”, Gv {6r “general
visualization ability” och Ge f6r ”general crystalized intelligence”.
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den anvinda hierarkiska begdvningsmodellen. I de observerade
resultaten fanns konsskillnader, relativt smi sddana, 1 14 av 29 jim-
forelser — 1 de flesta fall ull flickornas fordel. Denna likhet 1
faktiska prestationer kan emellertid 1 olika grad hinféras till delvis
olika férmédgor. Flickorna forefaller, 1 Roséns studie, anvinda mer
generella intellektuella f6rmégor f6r alla uppgifter, medan pojkarna
framstdr som mer specialiserade di de anvinder smalare formige-
dimensioner. Rosén skriver, med exempel frin matematikomridet:

Females equal performance on mathematics tests, and male superiority
on the Num Asch” dimension, indicate that the two groups may focus
on different objectives during their lessons in mathematics. Females
seem to nurture their general intellectual abilities, while males seem to
nurture their numerical achievement skills. (1998, s. 44)

Eftersom studien inte visar pd nigra konsskillnader i begdvnings-
strukturen som sidan skulle resultaten peka pd att flickor och
pojkar anvinder sina férmgor olika snarare dn bar olika férmégor.
Och, som sagt, resultaten 1 form av 16sningsfrekvens pa test blir
mycket likartade.

Liknande resultat, som alltsd pekar pd att flickor 1 hégre grad
anvinder generell f6rmdga och pojkar avgrinsad f6rmiga, har iven
framkommit 1 senare studier (Johnson och Bouchard, 2007,
Reynolds, Keitha, Ridleya och Patela, 2008, Brunner, Kraussa och
Kuntera, 2008).

Sammanfattningsvis forefaller det allts3 som om flickors och
pojkars observerade prestationer pd olika former av begdvningstest
ar mycket lika. Viss férdel f6r pojkar pa en del typer av spatiala test
finns. (Notera dock att i den svenska studie (Svensson 2008) som
refererades ovan har konsskillnaden forindrats over tid s3 att
flickor 2005 hade bittre resultat dn pojkar). Samtidigt skulle det
kunna vara si att pojkar och flickor anvinder olika aspekter av sin
formiga for att 16sa samma uppgifter. Ett exempel: Medan pojkar
mer frekvent anvinder specifik spatial f6rmédga f6r att direkt se hur
en tecknad kub 1 ett testformulir ser ut om den vrids ett halvt varv
s& skulle flickor oftare anvinda generell f6rmiga och resonera sig
fram till svaret. Dock verkar det inte som om dessa skillnader kan
forklara nuvarande skillnader i skolprestationer eftersom test-
resultaten ligger pd samma nivi. Rosén (1998) sitter emellertid
resultaten 1 sin studie 1 relation till skillnaderna 1 kénsménster 1
klassrummet dir pojkar tenderar att ta storre plats och fir mer
uppmirksamhet. Hon skriver:
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However, male dominance may have a cognitive price, if males due to
the fact that they receive more educational resources, are able to
develop specialised skills, whereas girls in their subordinate position
does not get that opportunity. Their different cognitive profile may
also interact with the fact that boys are more visible in the classroom.
It could be that females’ broad and even cognitive profile makes them
perceived as (too) “all-round” and broad in their interests; they either
lack exotic specialised knowledge or it becomes inseparable from their
high general level, and thus becomes harder to recognise. If broad and
narrow ability dimensions can develop more or less independently
from each other, then, perhaps the male price for their higher degree
of visibility and unique competence is an uneven cognitive profile and
weak spots. (s. 66)

Samma genomsnittliga prestationsnivd och 6vergripande kognitiva
strukturer kan alltsd délja skillnader 1 hur uppgifter angrips och
16ses. Detta i sin tur kan vara grundat i fysiologiska faktorer, men
ocksd 1 att samspelet med den sociala omgivningen, till exempel i
klassrummet, skiljer sig for flickor och pojkar. En amerikansk
studie (Chatard, Guimond och Selimbegovic, 2007) visar exempel-
vis att man minns sina skolprestationer som bittre 1 imnen som
stimmer med stereotyp konskodning. Ett annat relevant forsk-
ningsomrdde 1 detta sammanhang handlar om stereorypihor det vill
siga vilka konsekvenser pd individnivd av insikten om att man
tillhér en lage skattad kategori (se t.ex. Stacy Smith och Hung,
2008).

Andra individbaserade faktorer

En typ av forklaringsmodeller utgir frin att flickor och pojkar
oundvikligen utvecklar olika individuella psykologiska egenskaper
och forhillningssitt frin fodelsen och framét. Psykoanalytisk teori
antar exempelvis att likheten mellan mor och dotter respektive
skillnaden mellan mor och son ger olika psykologiska villkor fér
utveckla en egen identitet (se t.ex. Chodorow 1978). I denna form
av teoribildning (psykoanalys ir ett exempel av flera) ir det inte
den materiella kroppen 1 sig (organ, biokemi) som ir avgdrande,
men ofrdnkomliga psykiska/kognitiva konsekvenser av de villkor
som kroppens utformning och tidiga relationer mellan barn och
forildrar ger. Eftersom detta arbete skall behandla senare teori-
bildning och i férsta hand skolprestationer kommer jag inte att gd
nirmare in pd dessa inriktningar.
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Det dr hogst rimligt att anta att det finns bdde kroppsligt/mate-
riella aspekter och psykologiska/psykosociala konsekvenser av
kroppens utformning som pd individnivd piverkar exempelvis
kognitiva férmigor och egenskaper. Ett trivialt exempel dr att mins
genomsnittligt storre fysiska styrka 1 vissa sammanhang har livs-
avgorande betydelse, men 1 andra dr ovisentlig. Nedan behandlas
ett antal foreteelser som undersokts avseende betydelse for skol-
prestationer. Detta handlar forst om férhdllningssitt till skolan och
lirande.

Pedagoger (och andra) vill girna anta att lirande och utbildning
ir och bor vara entydigt positiva foreteelser for elever 1 skolan och
att de prestationer som visas upp dr de bidsta som eleven kan
dstadkomma. Nir en individ eller en social kategori inte lir sig/
presterar/utbildar sig i enlighet och nivd med normer och férvint-
ningar si kan det uppfattas som rimligt att anta att nigot eller
ndgon hindrat individen/gruppen att gora sitt bista. Att individen
sjilv viljer bort ndgot s& bra som kunskaper tror man helst inte. En
sddan utgdngspunkt finns ocksd ofta nir man utgdr frin att indi-
videns/kategorins f6rmiga ir helt avgorande for faktisk prestation.
Volman och ten Dam (2007) skriver till exempel om olika antagan-
den/foérhdllningssitt:

A cognitive psychological approach to learning processes is implicit
here, in which thinking is considered to be a purely mental process
that occurs in the human brain ... In contrast, a sociocultural approach
to learning focuses attention on both the broader social context and
the active role of learners themselves. Students are not seen as ‘passive
receivers’ of information in this perspective but as active interpreters
of social meanings, and the subject matter is not seen as ‘neutral
information” but as a product that itself is the result of the processes
of social negotiations. (s. 850)

S8lunda ir bdde den enskilda individen och socialt samspel verk-
samma faktorer som ger, i detta fall lirande och prestationer i
skolan, sddan mening och innebérd som har betydelse for pd vilken
nivd en elev kommer att prestera. Det ir egentligen inte riktigt
mojligt att sirskilja det “rent individuella” frin ”det sociala sam-
spelet”, vilket innebir att en del av det som tas upp 1 detta avsnitt
kommer att 6verlappa starkt med sidant som senare behandlas
under andra rubriker.
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Forandrad kvinnlig "konsroll” — forandrad identitet?

En typ av individbaserade forklaringar handlar om individuell
identitet. Antagandet hir ir att individens prestationer kan relateras
till hans/hennes uppfattning om ”vem ir jag” och ”vad kan jag” och
ocks3 till uppfattningar om ”vem vill jag vara/bli”. Medan antagan-
det att kognitiv férmiga avgdr prestationsnivd implicerar att varje
individ presterar vid grinsen sin férméga, s3 ir antagandet hir att
individen delvis viljer sin prestationsnivd med utgdngspunkt i vem
man anser sig vara. Det betyder inte att "alla kan allt om de vill”,
men att individen inom ramen for sin frmiga kan prestera pd olika
nivd. Medan nigon genom stor anstringning nir resultat “6ver
féormdga”, finns nigon annan som viljer att inte anstringa sig alls
och inte utnyttjar sin kapacitet till fullo.

Identitet ir inte ett helt fritt val och dirfor dr det heller inget
frite val att avstd frin att utnyttja sin kapacitet. Identiteten ir ocksd
grundad i sociala strukturer och relationer och det individuella i
valet dirfor begrinsat av bide inre férmdga och yttre omstin-
digheter.

I ett samhille dir arbetsfordelning efter kon tillhér den explicita
sociala organisationen ir fostran/socialisation/undervisning/utbild-
ning mer eller mindre direkt inriktad pd att hos individen skapa
adekvata kunskaper/forhdllningssitt/ beteenden som dr anpassade
efter konsrollen. Holter (1961) beskrev hur flickors och pojkars
betyg och prestationer i 1950/60-talets norska utbildningssystem
férindras 6ver utbildningstiden — med bérjan 1 flickors 6verligsen-
het pd skolmognadsprov och hur de sedan gradvis sackade efter
pojkarna fér att 1 gymnasium och hégskola ha klart simre resultat.
Hon férklarade detta med de begrinsningar som den kvinnliga
konsrollen gav. Vid samma tid myntades begreppet “fear of
success” 1 en studie av amerikanska collegeungdomar (Horner,
1978). Unga kvinnors akademiska framgidngar (exempelvis att bli
kursetta 1 medicinarutbildning) uppfattades inte av den studerade
gruppen collegestudenter som en nédvindigtvis positiv tilldragelse.
Att vara mer framgingsrik i4n min 1 en mansdominerad prestige-
utbildning forefsll upplevas som ett hot mot mojligheten att leva
upp till férvintningar pd kvinnorollen och méjligheten att attrahera
en partner och bilda familj. Dessa typer av identiteter och for-
hillningssitt dr 1 dag inte lingre lika relevanta fér flickor. Pojkars
prestationsnivd bestims som underprestation dirfér att den ir ligre
in flickors — inte dirfér att den absolut ir problematisk. Dirmed ir
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en mojlig férklaringsfaktor 1 att hinder for optimal prestationsnivd
bland flickor genom en 1 detta avseende begrinsande genusordning
forsvagats eller forsvunnit. T si fall dr det flickors forbittrade
prestationer snarare in pojkars simre som ir huvudorsak till skill-
naden.

Forindrade villkor och férvintningar avseende kvinnlig kéns-
roll/femininitet leder per automatik till férindrade villkor for
manlig kénsroll/maskulinitet om man antar att vad som ir kvinn-
ligt respektive manligt bestims relativt varandra. Frigan om vad
forindrade villkor fér maskulinitet betyder ir en central for-
klaringsmodell som behandlas ndgot mer ingdende i senare avsnitt.

Motivation, sjilvvardering och inlarningsstrategier

Konsskillnader 1 motivation fér lirande har behandlats relativt
frekvent. Jakobsson (2000) gor i sin doktorsavhandling en om-
fattande genomging av forskning om kénsskillnader i motivation
och inlirningsstrategier. Hon finner flera genomgdende tendenser,
men péapekar ocksd att anvinda mitinstrument dven de dr priglade
av genusrelaterade forestillningar, vilket innebir att de kanske inte
fingar intressanta variationer avseende exempelvis konkurrens som
motivation.

I den dimension av motivation som handlar om intresse for
innehillet 1 det som skall liras s& speglas den vanliga ordningen
genom att pojkar/unga min ir mer intresserade av manligt kodade
imnesomrdden, som exempelvis naturvetenskap och teknik, medan
flickor/unga kvinnor intresserar sig mer f6r kvinnligt kodat inne-
hall, bland annat sprik, litteratur och historia. Matematik ir
exempel pd ett dmne som bidde flickor och pojkar uppfattar som
manligt, men dir flickor ind4 kan vara lika intresserade.

En annan aspekt av motivation ir maélorientering med tvd
varianter — lirandemadl och prestationsmal.

Med lirandemadl strivar individen efter att 6ka sin kompetens, t.ex.
genom att forstd ndgot pa ett bittre sitt eller behirska nigot man inte
kunde tidigare. Med prestationsmal lir man fér att i sin kompetens
bekriftad, att {4 gynnsamma omdémen om sin f6rmdga och/eller att
undvika ogynnsamma sidana... (Jakobsson 2000 s. 45).

Timligen genomgdende i den forskning som finns har flickor oftare
lirandema3l eller kombinationen lirande- och prestationsmil, vilket

25



SOU 2010:51

ir det mest gynnsamma for inlirning. (Se ocksd Muller, Stage och
Kinzie, 2001). Den for inlirning simsta méilorienteringen ir svaga
mal 1 bdda dimensionerna, vilket i flera studier ir vanligare bland
po;kar Anstmngnmg 1 samband med lirande ir kopplat till mil-
orientering och uppfattas positivt i kombination med lirandemal,
men negativt 1 kombination med prestationsmal.

En annan aspekt relaterad till motivation ir akademisk sjilv-
virdering, det vill siga vilka foérvintningar man har pd sina egna
prestationer. Den samlade bilden hir ir att flickors och pojkars
akademiska sjilvvirdering ir kopplad till genusmirkningen av
imnen, men, skriver Jakobsson: ”I de fall flickorna har mindre
positiv virdering av sin kompetens verkar det dock inte pdverka
deras prestationer negativt.” (s. 54)

Ytterligare en aspekt inom detta filt dir man funnit konsskill-
nader handlar om hur man férklarar sina goda respektive diliga
prestationer. Tre dimensioner identifieras: Lokalisering, stabilitet
och kontrollerbarhet (Weiner, 1992 1 Jakobsson, 2000). Pojkar
betonar vid framgdng mer den inre, stabila och okontrollerbara
faktorn begivning, medan flickor i hogre grad anger grad av
anstringning bdde nir de lyckas och nir de misslyckas.

Jakobssons forskningsgenomging visar att tendensen genom-
gdende ir att sidana forhdllningssitt som ir gynnsamma for
kunskapsutveckling och prestationer ir vanligare bland flickor in
bland pojkar, medan sidana som ir negativa dr vanligare bland
pojkar.

En senare amerikansk forskningsgenomging (Meece, Glienke
och Burg, 2006) ssammanfattas pd f6ljande sitt:

Whereas early theories of motivation depicted women as under-
achievers, current research indicates that gender differences in causal
attributions as well as in competency, value, and self-efficacy beliefs
are domain-specific. In general, boys tend to have positive achieve-
ment-related beliefs in the areas of mathematics, science, and sports
while girls report show more favourable motivation patterns in
language arts and reading. The gender gap in motivation related to
mathematics and science tends to narrow with age, whereas differences
in motivation related to language arts remains prominent throughout
the school years. (s. 367)

Denna bild, som antyder en mer positiv utveckling av flickors
jimfort med pojkars motivation éver skoltiden, dr amerikansk och
kanske inte helt i 6verensstimmelse med svenska forhillanden. P3
det hela taget ger forskningen intryck av att dven om trenden i
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USA ir den samma som 1 bland annat Europa — att flickors relativa
prestationer har 6kat — s ir frigan inte riktigt lika framtridande
dir. Ett intryck frdn amerikansk forskning ir att den komplexa
sammansittningen av ras/etnicitet 1 USA ger delvis annorlunda
fokus. For att ta ett exempel bland ménga s3 visar Pearce (2006) i
en jimforelse mellan vita och kinesisk-amerikanska elever avseende
kulturella effekter pd utbildningsresultat att det dr vanligare for
unga kvinnor i bida grupperna att gi vidare till hégre utbildning
och att denna skillnad ir tydligare bland kinesisk-amerikaner. Stora
variationer 1 utbildningsresultat mellan olika kulturella och etniska
grupper gor bilden 1 USA mycket komplex.

Sammanfattningsvis kan man siga att det fortfarande finns en
genusordning i skolimnenas innehdll som piverkar flickors och
pojkars motivation, men det finns en tendens, vars storlek och
entydighet inte skall 6verdrivas, att flickor pd det hela taget jimfort
med pojkar har arbetsrutiner och f6rhillningssitt som gynnar goda
prestationer. Jakobsson avslutar sin avhandling, dir hennes egen
empiriska studie av en sambhillsvetarklass 1 gymnasieskolan gav
liknande resultat, med ett konstaterande som skulle kunna vara
svaret pa frigan:

Paradoxalt nog skulle vi kunna siga att det ir just pd grund av sin
relativa underordning, som flickor fir hogre betyg 1 skolan. Man kan
uttrycka det som att flickor kompenserar en ”brist” de i realiteten inte
alltid har (férestillningen om att de inte ir logiska och smarta) och
dirfoér blir duktigare genom att anstringa sig mer. Pojkar klarar sig
inte lika bra for att de litar pd en f6rmiga (f6restillningen att de ir
logiska och smarta) de inte alltid har. D4 tar man det mer littsamt och
presterar foljaktligen simre. (Jakobsson 2000, s. 208)

Individ och undervisningsformer

Det finns férvinansvirt lite studier om betydelsen av olika under-
visningsformer och arbetssitt relaterade till kén pd individnivd. En
sokning 1 databasen ERIC (Education Resources Information
Center) ger visserligen ett antal triffar, men de flesta framstdr som
inriktade mot begrinsade undervisningsforsok inom matematik,
naturvetenskap eller relaterat till IKT. De dr ocksd oftast oriente-
rade mot effekter av olika sitt att stédja flickor inom dessa
omriden. Det ir svirt att frin dessa arbeten f4 en mer generell bild
av hur relationen mellan koén/genus och arbetsformer ser ut.
Inriktningen pd studierna kan dock tjina som ett memento. Under
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flera decennier har det varit en internationell trend att 6ka flickors
sjilviortroende, finna passande arbetsformer inom manligt kodade
omriden och gora lirare medvetna om de olika férvintningar som
finns (se t.ex. Wernersson, 2006, s. 35-38). Det kan ju antas att
detta arbete kan ha nigon del 1 att flickor generellt forefaller ha
forbattrat sina resultat 1 dessa amnen. (Notera dock: Samtidigt har
teknik, matematik och IKT och delar av det naturvetenskapliga
omridet fortfarande &vervigande manliga studenter pd hogskole-
nivd, medan kvinnor ir 1 majoritet bland studenterna pd hégskolan
som helhet.)

Ett exempel pd ett forsok att utveckla en teoretisk modell éver
mojligheter att hantera genus i1 undervisning gor Sinnes (2006).
Hon beskriver, ur feministiskt perspektiv, tre olika ansatser 1
undervisning i naturvetenskap som grundas pd likhets- respektive
sirartsfeminism samt en som hon benimner genussensitiv. Genus-
sensitiv undervisning innebir enligt Sinnes att variationer inom kén
ir lika viktiga som variationer mellan kénen. Denna modell kan di
sigas inte ha ett av konen, utan bdda, 1 fokus for intresset. Tablin
pa nista sida ir tagen frin Sinnes artikel och fir illustrera hur man
resonerat om hur naturvetenskaplig undervisning skall géras ritt-
vis.
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Curriculum

Educational material

Teacher development

Equality feminism
!

Gender neutral
science
education

Difference feminism

Female friendly
science education

Curriculum should be
gender neutral and hence
be equally relevant to both
boys and girls

Curriculum should be
developed to accommodate
girls

— Build on research
regarding how girls learn
in science education

— Be responsive to feminist
critique of science and
incorporate the
contributions of women
and other oppressed
groups

Develop gender neutral
education materials either
through:

— Equal number of the
words “he” and “she”, and
equal number of illustra-
tions showing males and
females, or

— Remove all references to
sex, or

— Portray males and
females in untraditional
gender roles

Teaching materials should
be female friendly:

— Build on girls’ special
interests and experiences
— Incorporate scientific
knowledge developed by
females and oppressed

— Show examples of how
scientific knowledge is
biased by its developers

— Be political in terms of
visualising the oppression
of females and non
western peoples scientific
knowledge and priorities

— Teachers should be
sensitised not to
discriminate against girls
— Teachers should give
equal attention to girls and
boys in class

— Teachers must avoid
saying anything that could
be understood as
discriminatory to girls

— Preferably there should
be an equal number of
female and male science
teachers

— Teachers must make sure
that girls are given equal
responsibilities in the lab

— Teachers should be
responsive to girls special
interests, and sensitised
on how girls learn:

— Teach in small groups

— Develop a non-
competitive environment in
science class

— Focus on health / body
and personal development
whenever possible

— Link science education to
girls’ out of school
experiences

— Link science education to
societal /environmental
issues

— Visualise the masculine
bias in scientific
knowledge and priorities

— Visualise the special
contributions of females to
science

— Pay extra attention to
females in class

— Separate into girls / boys
groups

— Separate schools for girls
/boys
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Curriculum

Educational material

Teacher development

Post modern
feminism

}
Gender-sensitive
science education

Curriculum should be
developed to accommodate
a broad variety of interests
— Curriculum should
visualise the social, poli-
tical and psychological
dimensions of science

— Curriculum should
incorporate other
knowledge systems

— Teaching materials
should be gender-
sensitive:

— Teaching material
should reflect differences
in interest in science

— Teaching materials
should visualise the
relations between science
and society and how social
and political factors
impact science

— Teaching materials
should include science
developed by minorities
and other cultures and
visualise the differences
between different types of
scientific inquiry

— Teachers should be
responsive to the different
perspectives of all pupils
irrespectively of their sex
— Teachers should build on
pupils’ experiences
irrespectively of their
sex/apply constructivist
teaching methods

— Teachers should
visualise that scientific
knowledge is constructed
by human beings and
hence influenced by its
creators

— Teachers should
acknowledge that all
pupils are different and
that great differences in
interests exist also within
groups of pupils of the
same sex

— Teachers should
introduce questions of sex,
race and class when it is
relevant

— Teachers should not
divide pupils into groups
based on sex, but rather on
interests

I detta fall handlar det om flickors situation inom ett manligt
dominerat imnesomride. Vissa av tankegdngarna blir hos vissa
likartade ocksd di pojkar uppfattas vara underpresterande (se t.ex.
Bredesen 2004). Kanske giller detta framfor allt ansats nummer tvi
— sirartsfeminism dir det handlar om att anpassa efter férmodade
skillnader. I andra avseende ir de resonemang som férs angdende
pojkar annorlunda eftersom de omriden som 1 skolan varit/ir
kvinnligt kodade inte har “igts” och dominerats av kvinnor pd det
sitt som naturvetenskapen har igts och dominerats av min.
(Exempelvis: Aven om sprik och skrivande i skolan ir kvinnligt i
meningen att flickor 1 genomsnitt presterar bittre si har de flesta
forfattare 1 historien och de flesta nobelpristagare varit min.)
Delvis dirfér har ocksd klassperspektiv blivit tydligare nir det
giller pojkar — alla sociala kategorier av min har inte haft samma
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forhdllande till teoretiska kunskapsdominer. Nir det anses viktigt
att flickor fir kunskaper om existensen av en social genusordning
handlar det om att till de individuella flickorna férmedla budskapet
att allt inte handlar om individens fé6rmaga. Det har tidigare, av litt
insedda skil, inte alltid framstdtt som lika viktigt att upplysa pojkar
om genusordningens konsekvenser. Som framgér i tablin handlar
identifierade mojligheter till undervisningsanpassning om olika
former av hinsynstagande till att det finns tvd kon bland eleverna
for att mota och/eller minska olikheter. Olikheterna ir dock ofta
ganska vagt framstillda och handlar mycket om hur kvinnor och
min beskrivs/vilka olika férvintningar som finns. Man kan hir ana
svirigheten att hitta pdrtaliga skillnader pi individnivd. Detta kan
ocksd vara en orsak till att det finns relativt lite forskning om
konsskillnader relaterade till olika undervisningsarrangemang och
-metoder.

En diskussion som dock forts vid minga tillfillen, men med
olika innebérd ir den som rér om flickor och pojkar skall under-
visas tillsammans eller ej (se t.ex. Wernersson 2006). Det framstir
nistan som om det ibland funnits ett antagande om att bara man fir
varje koén for sig s kommer det att visa sig vad respektive grupp
behéver. (Alternativt, om man fér samman dem kommer skill-
naderna att férsvinna.) Nigra drag i den diskussionen framgir av
foljande

Frin att ha varit sinnebilden f&ér en férlegad ordning, kom sirunder-
visning av vissa att betraktas som ett radikalt feministiskt, jimstilld-
hetsskapande verktyg. Samundervisning beskrevs som problematisk
dirfér att “manliga normer”, bide innehillsligt och formmissigt,
bestimmer vad som sker 1 konsblandade klassrum. Feministisk
argumentation for att skolarbete bér ske i enkdnade grupper var av
flera slag. Vissa menade att sirundervisning ger bittre férutsittningar
fér kunskapsutveckling, genom att flickor fir méjlighet att arbeta 1
lugn och ro utan att bli stérda av stokiga pojkar. Detta betonades
sirskilt for traditionellt manliga” dmnen som teknik och naturveten-
skap. Motiven fér sirundervisning av flickor inom dessa dmnes-
omrdden har betonat det kompensatoriska. Flickors tillkortakom-
mande, snarare in pojkars beteende, har d& varit utgingspunkt. Andra
menade att sirundervisning gav flickor méjlighet att prova olika
sociala positioner som pojkar ligger beslag pd 1 det blandade klass-
rummet, t.ex. att vara ledare eller klassens clown. Mégjligheten att
prova olika positioner leder i sin tur till att flickor lir sig att se
variationer inom flickgruppen och gemensamt utveckla tydliga iden-
titeter (Kruse, 1998, Arnot, 1983). Ett tredje synsitt med ett utpriglat
maktperspektiv har betonat att sirundervisning ger flickor méjlig-
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het att utveckla direkta motstindsstrategier fér att mota pojkarnas
hirskartekniker.

Pojkarna har bara ibland uppmirksammats i detta sammanhang.
(Wernersson 2006 s. 31-32).

Individbaserade forklaringar — en sammanfattning

Man kan allts§ sammanfattningsvis konstatera att kénsskillnader i
forhallningssitt till skolarbetet kanske dr den faktor pd individnivd
som kan ha det storsta forklaringsvirdet. Nir det giller formdgor
s& dr det frimst likheter som framtrider, men det dr ocksd méjligt
att flickor och pojkar brukar sina férmdgor pd nigot olika sitt
som inte syns 1 prestationerna. P det hela taget har jag hittat f3
studier (de flesta avgrinsade till flickors specifika férhillanden och
avgrinsade till ofta smala innehillsomriden inom matematik,
naturvetenskap, teknik och IKT) dir konsskillnader pd individnivd
1 effekter av olika undervisningsformer underséks. Detta skulle
kunna bero pd att man inte f6rsokt eller ocksd att man inte funnit
ndgot generellt hillbart att ta pd. Nigot har ocksd nimnts om hur
man resonerat om kén/genus och undervisning.

Skolbaserade forklaringar

Intuitivt niraliggande forklaringar till kénsskillnader 1 skolpresta-
tioner ir naturligtvis att det handlar om férhillanden izom skolans
ram. Det dr skolans uppgift att fostra och undervisa mot uttalade
mal och elevers prestationer dr ett synligt resultat av arbetet mot
detta mil. Skolan kommer dock ocksd att priglas av sambhillet i
sddana avseenden som inte ir Onskade eller forutsedda. Skolan
avspeglar, bdde planerat och oénskat, samhillet och dess vir-
deringar och allt som sker i och genom skolan kan inte kontrolleras
dir.

I detta sammanhang — férklaringar av konsskillnader i presta-
tioner — finns forskning som handlar om skolans organisation,
undervisningens former och innehill, elevernas arbetssitt och
inbérdes relationer eller lirarens férhillningssitt och relation till
elever av olika kon. (En del av dessa teman har tagits upp ur
individperspektiv ovan.) Pedagogiska studier tar 1 allminhet
skolans uppdrag i beaktande, medan studier i andra discipliner
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fokuserar skolan som en miljé bland andra dir kénsménster och
genusordningar uttrycks och formas.

Sambhillets fordandring som inramning till skolan

Pojkars underprestation ir, som framgitt, inte ndgot unikt svenskt
fenomen, vilket pekar pd att det inte ir den specifikt svenska skolan
som orsakar fenomenet. I stora delar av virlden, exempelvis
Australien, Europa, USA och delar av Asien, har det skett en for-
skjutning av relationen mellan flickors och pojkars skolprestationer
under de senaste tvi-tre decennierna. Som redan nimnts tenderade
flickor redan dessférinnan, itminstone 1 Norden, att vara mer
skolanpassade och ha relativt bittre betyg (se t.ex. Svensson, 1971,
Wernersson, 1989 och 1991) och foérskjutningen bestdr huvudsak-
ligen 1 att flickorna har tagit sig in ocksd pa det som tidigare sigs
som pojkarnas dominer — matematik och naturvetenskap. S3 linge
pojkar hade ett litet prestationsférsteg (prov-/testresultat och/eller
betyg) inom dessa imnesomriden, som har hég status och anses
svira, var det frimst flickors underprestationer som problema-
tiserades. I en kunskapsoversikt frin 1991 noterades t.ex. f6ljande:

Under dtminstone hela 80-talet har det nistan varit ett likhetstecken
mellan ”jimstilldhet i1 skolan” och *flickor till naturvetenskap och
teknik” (alternativt “flickor till industrin”). Detta ir ingen nationell
svensk foreteelse, utan 1 hog grad en internationell trend. Vid en litte-
ratursdkning ... 1 databasen ERIC pd nyckelorden ”sex differences” 1
kombination med ”secondary school” visade sig den stora majoriteten,
288 stycken (73 procent) av de 394 titlar som blev resultatet behandla
olika aspekter av konsskillnader i1 naturvetenskap (science) och/eller
matematik. Ytterligare ndgra tiotal behandlade konsskillnader relate-
rade till undervisning om teknologi eller datorer. Detta kan jimforas
med att endast 17 studier behandlade sprik och 6 sjilvvirdering.
(Wernersson 1991, s. 57)

Pojkdominerade problemomraden var inte alls bortglomda, men de
behandlades som generella och inte kénsspecifika frigor. Inom
specialpedagogisk forskning har exempelvis kons-/och genusper-
spektiv varit timligen ovanliga trots den pitagliga konsrelaterade
skevheten (se dock Andreasson, 2008). En forindring av vilka
problem och frigestillningar som relateras till kon miste alltsd ses
som en aspekt inom detta filt. Det dr forst nir flickor dr mer
framgingsrika inom de “manliga” dmnena som pojkars problem
borjar relateras till deras konstillhorighet och maskulina identitet.
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For att forstd vad som betraktats som problem inom skolan miste
man ocks3 se till samhillet uzanfor skolan. T hogskolan och i arbets-
livet har "manliga omrdden” inte bara dominerats kvantitativt av
min, utan ocksd tillskrivits hdgre status och belonats rikligare
ekonomiskt. Pojkars relativt ligre betyg dr inget nytt fenomen och
att det uppmirksammas nu kan antas ha sin grund dven det i
skeenden utanfér skolan. I en forskningséversikt frdn 1970-talet
(Wernersson, 1977) gjordes foljande reflektion dver konsskillnad-
ernas forindring &ver skoltiden enligt 1970-talets TEA-under-
sokning:

(man fann) 1 en rad linder 6kade konsskillnader i de dmnen, mate-
matik och naturvetenskap, dir pojkar var de hogpresterande, medan
skillnaderna minskade i1 de dmnen, lisforstdelse och franska som
frimmande sprik, dir flickor hade de relativa fordelarna.

Om dessa forindringar betraktas som en konsekvens av successivt
allt mer befista konsrollsmonster, s& sker detta inte genom att respek-
tive kén ytterligare “specialiserar sig” inom de skolomriden som i
de tidiga skoldldrarna férknippas med respektive kén. Snarare sker en
minskning av flickornas kompetensomride inom skolan, medan
pojkarna erdvrar nya omriden. (s. 132)

Kvinnors och mins forhdllande till arbetsmarknad, yrke och
karridr, har férindrats pd olika sitt sedan 1970-talet och utbild-
ningsresultat har fitt samma eller likartad betydelse fér levnads-
villkor f6r kvinnor som f6r min. Dirmed torde ocksd upplevelsen
av skolprestationernas mojliga konsekvenser foérindrats i riktning
mot storre likhet for flickor och pojkar.

I en omfattande analys med feministiska fértecken av
utvecklingen i England (Arnot, David och Weiner, 1999) konstate-
ras att foérindringen 1 relationerna mellan flickors och pojkars
skolprestationer ir en hogst politisk friga dir konservativa krafter
stdr mot feministiska. Man ser en backlash och skriver:

In respect of education the backlash have been to convert girls’
educational success into a moral panic about boys’ failure. Girls’
achievement per se are not seen as a representative of an educational
revolution of modern times. They are rendered problematic, and
teachers” work is thereby denigrated rather than praised. The threat of
a future that is female is one which has captured the public imagina-
tion through media representations. (s. 151)
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Aven i Finland, vars pojkar i internationella jimférelser av kun-
skapsprestationer ligger mycket vil framme, har liknande diskus-
sioner forts i frigan. Lahelma (2004) relaterar mediedebatten och
skriver:

Den sjilvklara utgdngspunkten for ... debatten var att pojkarna (som
kén) inte trivs och inte klarar sig i skolan. De experter som inter-
vjuades sokte forklaringar 1 att skolan inte tar hinsyn till de egen-
skaper hos pojkarna som betraktas som naturliga till exempel pojkar-
nas sena pubertetsilder. (s. 61)

Arnesen, Lahelma och Ohrn (2008) har utvecklat analysen och
pekar ocksd pd hur antagandet om pojkar som skolans férlorare
blivit en ”travelling discourse” — en vandringssigen som fors frin
land till land utan att giltigheten provas eller i frigasittas.

I Sverige har diskussionen varit jimférelsevis sansad och i en
rapport frdn Myndigheten for skolutveckling (Bjérnsson, 2005)
sammanfattas det svenska liget:

Hur ska de delvis nya kénsménstren uppfattas? Rapporten hivdar att
flickors och kvinnors goda utbildningsresultat miste ses som en
framging, bide for flickorna sjilva och fér utbildningssystemet.
Utbildning ir en av grunderna for att férverkliga sig, individuellt och
kollektivt samhilleligt senare i livet. Samtidigt finns ett problem med
pojkarnas relativa efterslipning som ir virt uppmirksamhet. Skolan
ska for det forsta virna om likvirdighet och jimstilldhet, inte minst
nir det giller resultaten, och kénsskillnaderna ir i flera avseenden
vixande eller oacceptabelt stora. (s. 8)

Den huvudférklaring som exempelvis Arnot et al (1999) ovan ger
handlar om férindringar pd samhillsnivd snarare dn pa skolniva.
Kvinnors liv har under 1900-talets andra del, pd méinga hall 1
virlden, dndrats mer in mins. Hir relevanta férindringar innebir
att kvinnor har blivit ekonomiskt sjilvstindiga och inte pd samma
sitt som tidigare beroende av en manlig férsorjare. Utbildning och
yrke torde dirmed ha fatt en stérre och delvis annorlunda betydel-
se for flickor om man jimfér med 1900-talets tidigare del. Yrkes-
struktur och arbetsmarknad har ocksd dndrats. Traditionellt man-
liga arbetsuppgifter 1 bland annat industri, som kriver fysisk styrka,
har minskat 1 frekvens, medan abstrakta arbetsuppgifter som kriver
nigon form av teoretisk utbildning har ¢kat. Kanske ir det ocksd
betydelsefullt att pojkar/min inte lingre i samma mén har en tydlig
roll som ekonomiskt ensam — eller huvudfoérsérjare av en familj?
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Samtidigt kan man ocksi konstatera att fler av den svenska
gymnasieskolans yrkesprogram leder till traditionellt manliga yrken
och har en mycket liten andel kvinnliga elever. Det manliga mono-
polet” pd en rad manuella yrken med inslag av hantverk inom bland
annat byggsektorn kvarstdr 1 hég grad. (Det kan ocksd konstateras
att dessa yrken, 1 varje fall innan den aktuella ekonomiska krisen
drabbade, ir mer populira dn pd linge.) Stora kvinnoyrken, inom
undervisning och vird till exempel, kriver hogskoleutbildning. Det
innebir att det ir rationellt for en storre andel bland flickorna, bide
de som ir inriktade mot traditionella kvinnoyrken och de som ir
inriktade mot tidigare manligt dominerade omriden som kriver
hogskoleutbildning, att se tll att betygen ricker. Man kan alltsi
mojligen anta att pojkar/min 1 dag, inom ramen for traditionella
kénsmonster, har fler timligen attraktiva alternativ till yrken med
hogre teoretiska studier dn vad flickor/kvinnor har.

Kvinnors mycket 6kade aktivitet pd arbetsmarknaden och i det
offentliga livet 1 6vrigt under det senaste halvseklet innebir
samtidigt att det finns kvinnliga férebilder och rollmodeller inom
de flesta verksamhetsomriden — oavsett deras (tidigare) konsmirk-
ning. Det ir inte orimligt att anta att en 6kande grad av jimstilld-
het 1 meningen 6kat deltagande pd arbetsmarknaden och 1 det
offentliga livet har bidragit till att flickor och unga kvinnor kom-
mer att uppfatta sin framtid och utbildningens plats i den pd ett sitt
som kan ha betydelse for konsskillnader 1 prestationer.

Arnot et al (1999) menar att det 1 England handlat dels om
politiska, ekonomiska och sociala férindringar i kombination med
att kvinnliga, feministiska lirare stottat flickor s& att de konstruk-
tivt kunnat anvinda sig av de olika samhillsférindringarna. Dir-
emot si avvisar man, f6r Englands del, helt att centralt styrda
jamstilldhetsprojekt och — dtgirder av olika slag har haft betydelse.
Man menar att det inte gir att visa pd ndgra samband mellan
tgirder och effekter pd forindrad genusordning. Denna analys ir
sannolikt inte helt och hillet 6verférbar till svenska forhillanden,
med den l8nga tradition av en jimstilldhetsmil och en kvinno-
vinlig stat” som priglat Sverige (Weiner och Ohrn, 2009). Lirare i
Sverige med sirskilt intresse f6r jimstilldhetsarbete kan exempelvis
1 stor utstrickning antas ha varit aktiva i samspel med skolmyndig-
hetens jimstilldhetsarbete. Dock kan det generellt vara rimligare
att se specifika jimstilldhetsprojekt som ett uttryck bland flera och
en forstirkning f6r utvecklingens riktning in som direkta orsaker
till forindring (Wernersson, 2007).
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Det sambhille skolan finns 1 férindrats pd ett sitt som fatt delvis
andra konsekvenser fér kvinnor dn fér min. Inte minst torde
betydelsen av utbildning férindrats fér kvinnor och blivit mer lik
den som den under lingre tid haft f6r min. Detta kan innebira att
pojkars relativt ligre betyg fir en annan innebérd och fir eller
uppfattas {3 andra konsekvenser in tidigare.

Konstruktioner av kén-/genusordning i skolan — klassrummet

Medan tidigare sambhilleliga genusordningar, férenklat uttrycke,
baserats pd en strukturellt bestimd arbetsférdelning och en
lagstadgad maktskillnad ir ordningen mellan kénen 1 dag i hogre
grad skapad i samspelet mellan individer i olika situationer. Over-
gripande forestillningar, virderingar och en diffus arbetsférdelning
sitter dock grinser och anger riktning. Ett mycket anvint begrepp
for att uttrycka en sidan generell virdering/forestillning ir hege-
monisk maskulinitet (Connell, 2002). Hirmed avses en abstraktion
av hur hogt virderad dominerande manlighet skall uttryckas och
mot denna bild mits bide kvinnlighet och andra former av
manlighet. T skolan och i klassrummet skapas, genom elevernas
samspel med varandra och med liraren, till ssmmanhanget anpassa-
de sitt for flickor och pojkar att markera att de lever upp till
normer och férvintningar som grundas pd deras konstillhorighet.
En rad studier under det senaste decenniet har beskrivit olika
maskuliniteter 1 forskola och skola, det vill siga hur pojkar ut-
trycker sin kénstillhérighet 1 en undervisningskontext (Hill 2006,
Nordberg, 2005, Hellman, 2005). Férklaringsmodeller som utveck-
las frén sddana studier kan betecknas som socialpsykologiska da det
ir individers faktiska samspel och dess effekter som betonas,
snarare in samhilleliga strukturer.

Holm (2008) gér en genomging av forskningslitteratur med
betoning pd hur ungdomar i grundskolans hogre arskurser kon-
struerar kon 1 kamratgruppen. Sammanfattningsvis beskriver denna
forskning att normer for popularitet, sexualitet och utseende/
kropp ir centrala och att femininitet och maskulinitet skapas som
kontraster. Grinserna fér maskulinitet och femininitet bevakas och
Holm skriver (s. 36): "For att uppritthdlla rddande normer och
reglera att ingen Overtrider dem anvinds olika slag av grins-
bevakande arbete... I skolan fungerar ofta fysiska och verbala
krinkningar som ett sitt att markera hur man skall vara flicka eller
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pojke pd ’ritt sitt’.” Det dr, menar Holm, férenat med storre risk
for pojkar in for flickor att &verskrida grinsen. Homofobi ir ett
sitt som framfér allt pojkar anvinder for att, frimst i relation till
varandra, uppritthilla grinsen mot det kvinnliga. Samma bild
framtrider 1 en kartliggning av krinkningar frin 2003:

Konstillhorighet framstir som mycket betydelsefull bide som en orsak
till krinkningar och som avgérande for vilken form krinkningar tar
bide for offer” och férévare”. Konsrelaterade krinkningar framstdr
som motiverade av att grinser mellan olika kategorier — flickor och
pojkar — skall uppritthillas och den hierarkiska ordningen tydliggoras.
(Osbeck, Holm och Wernersson, 2003 s. 51)

I den kvantitativa kartliggningen i samma studie framgr ocksg att
dven om flickor totalt sett blir utsatta for fler krinkningar (utsatta
for ord eller handlingar som man reagerat negativt pd) relaterade
till kén s§ dr pojkarna ndgot mer utsatta fér homofoba krink-
ningar. Det framstdr 1 dessa studier som mycket betydelsefullt fér
mdnga pojkar att tydligt markera att de inte pd ndgot sitt har
kvinnliga drag, ndgot som skulle kunna ha betydelse fér pojkars
forhallningssitt till olika aspekter av skolan och arbetet dir.

Jackson och Warin (2000, se ocksd Warin och Dempster, 2007,
Warin och Muldoon, 2008) visar ocksi pd manlighetens betydelse.
De studerade 6vergdngar mellan olika stadier 1 utbildningssystemet
och drog féljande slutsatser:

We propose, therefore, that girls and boys respond to the threat of the
new environment in very different ways. Many boys respond by
increasing their levels of competition, status-seeking and issuing put-
downs and challenges. Many girls respond to their new environment
and to the increasingly threatening behaviour of boys by retreating
into girls only groups, and by avoiding contact and social comparisons
with the boys. Thus, for both groups gender is central to ‘protecting
their selves’. For the boys this involves asserting themselves and
establishing themselves within the male hierarchy. For the girls it
involves avoiding overt comparisons with the boys, and hence avoiding

the embarrassment and teasing that ensues from such comparisons. (s.
387)

Iakttagelser av ovanstiende slag utgor alltsd grund for en form av
forklaring till pojkars ligre prestationsnivi och mer frekventa
skolproblem. Att vara duktig och anpassad i skolan ir férknippat
med flickor och kvinnlighet och dirfér kan det vara riskabelt for
pojkar att arbeta f6r mycket och prestera f6r bra. Vad som ir *for
mycket” och vad som idr ”for bra” torde vara hogst relativt.

38



SOU 2010:51

Fenomenet att skolan uppfattas som kvinnlig och att detta skapar
problem fér pojkar ir i sig alltsd inte nytt. Ett citat frin min egen
doktorsavhandling dir forskningséversikten omfattar studier fram
till 1970-talets bérjan kan illustrera detta: “Inledningsvis konsta-
terades att det dr en vil etablerad uppfattning att flickor jimfort
med pojkar ir mer vilanpassade och trivs bittre i skolan. ... resul-
taten 1 flertalet av de ovan refererade undersékningarna éverens-
stimmer med denna uppfattning...” (Wernersson 1977 s. 113)

I dag aktuella forklaringar har utvecklats inom det genus-
vetenskapliga filtet. Interaktionen i skolan, som skapar kvinnliga
och manliga elevidentiteter, sker inom ramen {6r en évergripande
makt-/genusordning med en maskulin hegemoni och en hege-
monisk maskulinitet det vill siga det manligas 6verordning 6ver det
kvinnliga, men ocksi en specifik manlighets 6verordning &ver
andra foérekommande och tinkbara. (Detta kan ocksi beskrivas
som ett generellt forakt f6r svaghet och underordning om man inte
vill anvinda den genusteoretiska terminologin.) Féljsamhet mot
regler, arbete och anstringning med skolarbete, ansvar och anpass-
ning till gemensamma intressen 1 klassrummet dr krav som 1 skolan
stills pd alla elever oavsett kon. Om dessa krav kommer i konflikt
med normer fér manlighet s8 uppstir problem for pojkar. Aktorer-
na ir, 1 en sddan teoretisk ram, 1 hog grad eleverna sjilva — inte
minst pojkarna — genom grinsbevakningen mellan kvinnligt och
manligt. En forsta skolbaserad foérklaring ir alltsd att upprite-
hillande av genusordningen 7 sig antas vara orsak till konsskillnader
1 prestationer. Omfattande empiri finns som utgdr frin antaganden
av detta slag och en &versikt finns hos bland annat Holm (2008).

Ett andra sitt att forklara orsakssammanhangen med utgings-
punkt 1 genusordning ir att det ir konsekvenserna av aktiviteter
och forhéllningssitt som tillskrivs flickor respektive pojkar som ir
visentliga. Tv4 olika forklaringsmodeller inom denna ram beskrivs 1
Wernersson (2007):

Ett annat exempel, hir i matematikundervisning, ger Walkerdine
(1987). Hon menar att flickors och pojkars skolprestationer tolkas
olika dirfor att de ir inskrivna i en specifik pedagogisk diskurs. I den
barncentrerade pedagogiken finns ett antagande om det aktiva, lekande
barnet som en forutsittning for efterstrivad “sjilvstindighet” och
lustfylld “verklig forstielse”. Pojkar passar oftare in i denna historia
om idealeleven. Flickor arbetar hirt och milmedvetet och uppfattas
dirfor som passivt lydiga. De uppfyller di inte kriterierna for det
“aktiva, lekande barnet” och antas inte ha nigon stérre intellektuell
potential. Flickors goda prestationer ses som en konsekvens av
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anstringning och underkastelse och ges ett ligre virde dn pojkars
ddliga prestationer som tillskrivs deras lekfullhet som stimmer med
idealet. Dessa “aktiva pojkbarn” antas ha dolda talanger, som s3
sméiningom skall blomma ut i intellektuell briljans.

I denna férklaring, som nirmast passar in pd hur pojkars relativa
underprestation har bortférklarats, dr det liraren som ir aktdr och
orsaken ir forestillningar om hur idealeleven skall vara — aktiv,
lekfull och sjilvstindig. Andreasson (2007) analyserade 3tgirds-
planer f6r elever 1 behov av sirskilt stéd och fann att uppstillda mél
ofta handlade om att en elev i problem skulle utveckla just den typ
av egenskaper som Walkerdine beskriver, t.ex. sjilvstindighet.
Andreasson drar slutsatsen att denna syn pd lirandets forutsitt-
ningar 1 elevens f6rhéllningssitt kan hindra att eleven fir det stod
for lirande som behovs.

Om skolan i forsta hand arbetar med de sociala fostransmélen innan
man angriper den kunskapsmissiga delen kan detta innebira att de
kunskapsmissiga stodinsatserna inte kommer igdng tillrickligt snabbr.
Risken dr att det finns elever som trots avsevirda anstringningar frin
skolans sida, inte nir de sociala milen, kanske under hela sin skoltid.
Om erdvrandet av social kompetens (t ex ansvarskinsla och sjilvstin-
dighet) ses som en férutsittning f6r 6vrig kunskapsutveckling kan den
tid som finns till férfogande fér detta lirande minska dramatisket.
(2007, s. 179)

Vad som 1 Walkerdines beskrivning ovan alltsd dr ett “férhir-
ligande” av ett forhallningssitt som associeras med pojkar kan alltsd
nir det formuleras som mil i elevplaner f6r elever 1 behov av stéd
skapa mest problem om eleverna méste demonstrera att de ir av
ritt sort med ritt instillning innan stddet fokuseras pd skolimnes-
kunskaper. Andreasson beskriver ocksd hur flickor kan drabbas av
samma stereotypi, men di genom att deras individuella problem
inte blir synliga alls.

Ytterligare exempel pd samma foreteelse, med andra kon-
sekvenser eftersom det utspelar sig bland vilpresterande elever 1 en
hogstatusskola, ger Nygren (2009). I en etnologisk studie 1 en klass
1 drskurs 8 konstaterar han att flickorna, som vanligt, framstir som
ordentliga och ambitiésa. Om pojkarna skriver han...

Pojkarna uppvisade ofta motsatsen. Karaktiristiskt for de nio pojkarna
1 Tilia var att det var ett sammansvetsat ging, bide i skolan och pi
fritiden. Nistan alla kunde di och di arbeta mycket intensivt under
vissa lektioner och dmnen. “Killginget” betraktades av minga, bide
elever och vuxna, som krivande, “tinjande pd grinser”, underpreste-
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rande och dominerande, men de ansdgs ocksi vara charmiga och

allminbildade. (s. 31)

.. och vidare (s. 42)

Deras anti-elevpraktiker i skolan kompenserade de med att utféra
skolarbetet 1 hemmet. Detta méjliggjorde att killarna kunde inta en
stark position inte bara i elev- och kamratkulturen utan ocks3 férvirva
ett hogt kulturellt och utbildningskapital och dirmed en stark position
i sjilva skolkulturen och forvirva goda férutsittningar for skol-
vardagen och f6r framtida utbildning och arbetsliv.

De hir beskrivna pojkarna uppvisar sannolikt det elevbeteende
som man vill odla hos de pojkar som beskrivs 1 elevplanerna 1
Andreassons studie ovan. Pojkar med goda individuella forut-
sittningar och resurser 1 hemmet kunde allts 1 skolan demonstrera
att de uppfyller forvintat killbeteende och inte underkastar sig
nigra krav. Foér denna grupp finns ingen kostnad 1 form av
bristande kunskaper och liga betyg. Samma foérhillningssitt kan
alltsd vara destruktivt f6r vissa elever, men 1 hég grad konstruktivt
for andra.

En tredje forklaringsmodell med likartade utgingspunkter har
ocksd beskrivits 1 Wernersson (2007):

. en amerikansk pedagog, Elisabeth Fennema, (har) studerat mate-
matikundervisning/-prestationer. Hon har med kéns-/genusperspektiv
utvecklat teorin om Autonomous Learning Behaviour for att forklara
skillnader 1 matematikprestationer (Peterson och Fennema, 1985).
Pojkar antas i denna teori 3 stdrre utrymme att tidigt prova sjilva,
medan flickorna styrs och kontrolleras mer. Pojkarna fir dirmed
6vning och firdighet i det sjilvstindiga tinkande som férmodas vara
en forutsittning for att kunna hantera den komplexa matematik som
kommer senare under skoltiden.

Fennema antar alltsi att skillnader i de férvintningar som
exempelvis lirare riktar mot pojkar och flickor ger olika faktiska
erfarenheter och kunskaper. I citatet giller foérklaringen pojkars
bittre matematikresultat, men resonemanget ir generaliserbart.
Liraren (oavsett kon), inom ramen for en 6vergripande genus-
ordning, ir aktér genom att erbjuda olika erfarenheter till flickor
och pojkar, vilka i sin tur orsakar skillnader i1 kunskaper, f6rmigor
och foérhdllningssitt.

Nista forklaringsmodell utgdr fr@n att det dr skolan som
organisation/struktur som ir genuskodad. Man talar d8 om en
feminisering av skolan, som forklaring till pojkars underpresta-
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tioner. Aven denna tanke var aktuell redan pi 1970-talet (t.ex.
Good, Sikes och Brophy 1973). Medan de tvd nirmast ovan
beskrivna forklaringsmodellerna fokuserar pd férvintningar som
liraren, oavsett kon, har och som gynnar respektive 1 sin
forlingning kan missgynna pojkar, antas 1 feminiseringsmodellen
att det ir lirarens konstillhorighet som ir betydelsefull. I denna
modell utgdr man frdn en given genusordning eller i varje fall frin
att en grinsdragning mellan kvinnor och min, kvinnligt och
manligt finns som antingen skall motarbetas eller forstirkas. Nagra
mekanismer som antas vara verksamma och foérts fram i olika
sammanhang ir:

e Lirare och elever av samma kon forstdr varandra bittre pd grund
av likhet 1 olika dimensioner — exempelvis erfarenheter,
forhdllningssitt, intressen, personlighetsdrag.

e Eleverna behdver modeller av sitt eget kén fér att kunna
utveckla forhdllningssitt och intressen som ir konstruktiva och
socialt acceptabla.

e DPojkar behdver manliga lirare for att de inte vill underordna sig
kvinnor och for att kvinnor inte kan hantera pojkar.

¢ Om det finns balans mellan kvinnor och min i férskola och
skola blir detta i sig en modell fér en jimstilld genusordning
och grinsmarkeringarna mellan kvinnligt och manligt skulle bli
mindre dramatiska.

Som framgdr dr dessa olika antaganden om orsaksforhdllanden
varierande med avseende pd varfor det bor finnas bide kvinnor och
min i skolan. Det kan handla om att férstirka kvinnligt och
manligt si att det blir ett mindre problem foér eleverna att orientera
sig 1 en genusordning som uppfattas som ofrinkomlig. Det kan 1
stillet handla om att férsvaga grinserna mellan konen for att visa
eleverna att en genusordning dr foérinderlig och att det dr fulle
mojligt att rora sig over vad som kan uppfattas som grinser mellan
kénen.

Betydelsen av lirarens kon for elevernas studieresultat analyse-
rades pd empiriskt material 1 rapporten Konsskillnader 1 mal-
uppfyllelse och utbildningsval (Skolverket, 2006) och man kunde
inte visa att férdelningen mellan kvinnliga och manliga lirare hade
betydelse foér betygsskillnaden. Man menar i rapporten ocksd att
dkningen av andelen kvinnor i lirarkiren under senare decennier
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inte dr sirskilt stor (cirka 10 procent) och att den motsvarar den
dkade andelen kvinnor inom jimférbara yrkesomriden. Det finns
mycket liten anledning att anta att speciellt skolan i Sverige skulle
ha feminiserats under senare ir.

I en storskalig brittisk studie (Carrington, Tymms och Merrell
2008) omfattande over 400 olika klasser 1 dr 6 (11-8riga elever)
kunde man koppla lirarens kén till klass (vilket inte var mojligt i
den svenska analysen ovan) och dirmed préva antagandet om
betydelsen av rollmodeller. Inte heller i denna studie fann man
nigot samband mellan lirarens kon och elevernas prestationer. Man
skriver:

The multilevel models (...) for the attainment measures (mathematics,
reading and science) with controls for ability measures (picture
vocabulary and non-verbal ability) showed that the gender of the
teacher was unrelated (not statistically significantly associated with)
the attainment of the children even after controls for vocabulary and
non-verbal ability. Nor was there any significant interaction term for
the gender of the teacher with the gender of the pupil. In other words,
there was no indication that male teachers were particularly effective
with boys or female teachers with girls; and there was no indication
that effective results were associated with male or female teachers,
with particularly high ability children. (s. 322)

Man fann dock att elever, bade flickor och pojkar, med kvinnliga
lirare hade mer positiva attityder till skolan.

En australiensisk studie (Martin och Marsh (2005) finner
liknande resultat och man sammanfattar:

Of the statistically significant main effects for gender, most favoured
girls. In support of the gender-invariant model, academic motivation
and engagement does not significantly vary as a function of their
teacher's gender, and in terms of academic motivation and engage-
ment, boys do not fare any better with male teachers than female
teachers. (s. 320)

I en annan engelsk studie (Skelton, Carrington, Francis, Hutching,
Read och Hall 2008) stillde man frigor till elever (7-8 &r) och
lirare avseende pd vilket sitt lirarens kon har betydelse. Man fann
att barnen fiste mycket liten vikt vid lirarens koén. P& frigan vad
hos sin lirare de ville likna var svaren dock konsstereotypa.
Diremot var de flesta lirarna medvetna om genusaspekten, bland
annat pd grund av debatten om pojkars underprestationer.
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Whilst ‘gender matters” to pupils were those related to their own
identities, the concern for teachers was recognising gender difference
and diversity in their classroom management and curriculum planning
and delivery. A majority (36) of the 51 teachers who took part in the
study said they responded differently to pupils on the basis of gender.
Various reasons for this could be discerned, including how powerful
and effective the focus on ‘boys’ underachievement’ has been in
encouraging teachers to pay attention to gender. (s. 14)

Denna studie visar alltsd pd en effekt av debatt om pojkars under-
prestationer. Samma tendens kan man hitta hos kvinnliga svenska
lirare som ibland nirmast ber om ursikt f6r sitt yrkesval eftersom
de inte ir min (Hjalmarsson, 2009).

Underprestation som effekt av sociala konstruktioner av
manlighet i skolan — en sammanfattning

I avsnittet ovan har jag forsokt fora samman nigra olika for-
klaringar till pojkars underprestationer som alla utgdr ifrin att det
ir maskulinitet/manlig identitet i sig som ir boven i dramat.
Avseende virderingar befinner sig dessa forklaringar ibland 1
konflikt, trots att de forefaller utgd ifrdn 1 vissa avseenden gemen-
samma eller 1 varje fall besliktade antaganden. Nedan identifieras
tre olika antaganden om orsakskedjor.

En gemensam utgdngspunkt dr att social genusordning har
avgorande betydelse fér pojkars underprestationer i skolan.
Gemensamt dr ocksi att kvinnligt och manligt uppfattas befinna sig
i en ofrdnkomlig motsatsstillning, vilket innebir att det som ir
kvinnligt inte samtidigt kan vara manligt.

¢ Genusteoretiska maskulinitetsteorier (t ex 1 Connells efterfsljd)
ser skapande och forsvar for hegemonisk maskulinitet som en
avgorande mekanism. Den risk som det kan innebira f6r pojkar
att framstd som omanliga gor att de undviker beteenden som
kan uppfattas vara feminina. Dit hor att vara duktig i skolan,
eller snarare att vara duktig genom att anstringa sig och gora det
arbete man blir dlagd. I denna modell betonas eleverna som
aktorer 1 social interaktion. Exakt vad som blir manligt respek-
tive kvinnligt dr delvis godtyckligt, men en évergripande och
etablerad maktordning ger maskulinitet hogre virde och
tillskriver pojkar/min sidant som virderas hogt.
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o Ett besliktat resonemang (exempelvis Walkerdine eller
Andreasson) innebir snarast att problemet ir att pojkarna
dverskattas. Hir antas orsakskedjor vara verksamma som bygger
pa att pojkar under en charmigt slarvig och lekfull yta forvintas
ha en djupare intelligens och insikt in flickor.® D3 finns risk att
pojkar inte fir ritt sorts hjilp dirfér att man i nigon mening
overskattar deras férméga eller prioriterar férsvar av manlighet
fore skolimneskunskaper. Duktiga pojkar kan diremot ha
fordelar enligt denna modell eftersom mycket positiva férvint-
ningar riktas mot dem. I denna modell ges liraren (kvinna eller
man), genom sin foérestillning om pojkar som ”stjirnégda
vildbasare” (Lahelma, 2004), en mer aktiv funktion i processen.
Genusordningens logik innebir i denna modell att den kategori
som tillskrivs hogre virde och betydelse ocksi méste vara/goras
bittre for att ordningen inte skall férlora sin legitimitet.

e En tredje variant utgdr frin skolan som en kvinnlig miljé dir
pojkar saknar manliga rollmodeller (Baagé Nielsen, 2005) och
inte pd egen hand kan forma vilfungerande och konstruktiva
manliga foérhdllningssitt. Ett antagande mdiste di vara att
kvinnor inte kan fostra pojkar p4 ritt sitt. Orsaken till detta kan
vara antingen att pojkar inte vill och inte skall behéva under-
ordna sig de i den dvergripande genusordningen underordnade
kvinnorna eller att konen ir s8 olika att kvinnliga lirare inte kan
forstd manliga elever. Det senare antagandet betyder ocksd att
manliga lirare inte kan f6rstd kvinnliga elever.

Motsittningarna mellan olika férklaringar av denna karaktir kan
hinforas till om man ser den traditionella genusordningen som
onskvird och/eller nédvindig eller inte. Ser man genusordningen
som nédvindig beskriver man den girna som naturlig, vilket 1 sin
tur delvis frintar minniskan, bide individen och samhillet, ansvaret
for eventuella orittvisor eller andra problem som denna ordning
kan skapa. Samtidigt utgdr man ocksd ifrin att den naturliga

$ Pearce (2006) analyserar kulturella faktorers betydelse for kinesisk-amerikanska elevers
exceptionellt goda prestationer. Han refererar d3 till diskussioner som beskriver hur olika
minoriteter i USA relativt skolan definierar sig relativt den vita medelklassen. Kinesisk-
amerikanska elevers skolframgdngar har bla. beskrivits som ett resultat av underkastelse
under den dominerande kulturen. Precis som for flickor ricker det alltsd inte att vara
framgingsrik, det maste vara ritt sorts framging. Ett annat exempel pi vad strukturen
betyder for férhdllningssitt till skolan dr féljande. “...African American students come to
perceive achieving academically as “acting White” (Fordham & Ogbu, 1986), creating an
oppositional culture in response to the social environment in which they find them-
selves.”(s. 95).
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ordningen inte uppstir per automatik — det krivs ett mitt av
fostran eller férebilder for att den skall {8 sin ritta form.

Antar man diremot att genusordningen visentligen ir socialt
konstruerad och dirmed méjlig att eliminera eller dtminstone
starkt forindra fir man andra problem. Det ir litt att visa pd den
stora variabiliteten 6ver tid och rum 1 hur genus ordnas, men det ir
svart att hitta situationer dir kon inte rangordnas, kontrasteras och
anvinds fér att skapa en social ordning. Vanligen blir maktdimen-
sionen avgdrande for att forklara genusordningens bestindighet.
Den som tillskrivs mer makt och det hégre virde som féljer med
limnar den inte frivilligt ifrén sig.

S&dana olika virderingar av genusordningens ursprung, karaktir
och konsekvenser bidrar starkt till att det dr svirt att utveckla
konsensus om vad det ir som resultat frin olika studier egentligen
visar och hur de skall tolkas. Dock menar jag att det ind3 finns s
ménga indikationer frin alla liger pd att konstruktion av pojkars
manlighet ir en faktor av betydelse for deras skolprestationer.

En skillnad mellan logiken i diskussioner om flickors respektive
pojkars underprestationer kan ocksi noteras. Mot flickor har
budskapet ”bli som pojkar” varit méjligt (om in inte okontro-
versiellt). Flickor har uppmanats vilja naturvetenskap och teknik
och flickor har uppmanats och trinats att "ta f6r sig” socialt. Det
forekommer knappast att pojkar uppmanas att “bli som flickor” —
vilket bland annat skulle innebira att arbeta flitigt och skota sig 1
klassrummet. Skolan stiller explicit sidana krav pd bdda konen,
men signalerar férmodligen ocksi att pojkar som inte tinjer
grinser inte ir riktigt onskvirda pojkar. Det framstir som mindre
problematiskt att arbeta f6r att individer/kategorier skall rora sig
nerifrn och upp i en statusordning in uppifrén och ner.

Aven om minga pipekar att vad som ir maskulint och feminint
1 hog grad bestims som motsatser s3 har jag inte hittat studier som
diskuterar eller underséker om det for flickor ir ett hot mot
femininitet att inte lyckas 1 skolan, vilket skulle kunna vara fallet
om skolan och skolframging ir entydigt feminin. Detta kan
framstd som en lucka i resonemangen och dirmed gér jag vidare
med begreppet “antipluggkultur” som kan ses som en utveckling
och vidgning av resonemangen om konsekvenser av maskulinitet.
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Antipluggkultur

Ovan behandlades olika sitt att se pd och beskriva socialisation
till/konstruktion av manlighet i skolan som en faktor av betydelse
for pojkars underprestation. Nedan behandlas en relaterad, och pd
senare tid ofta framford, foérklaring som pd svenska fitt beteck-
ningen “antipluggkultur” efter engelskans “uncool to work”.
Denna férklaringsmodell har ett ursprung 1 Paul Wills studier frn
1970-talet dir han visade hur arbetarklasspojkar avvisade skolan
som irrelevant for deras levnadsvillkor och livsstil. Antiplugg-
kulturen beskrevs di som en del av en timligen fysisk arbetar-
klassmaskulinitet dir teoretiska studier inte ir relevanta eller
intressanta och dir de dessutom ir en markér fér andra grupper
med storre makt och inflytande. Aterigen antas andra &ver-
viganden in individuell f6rmdga och 6nskan att goéra sitt bista bli
avgorande for prestationerna.

Senare studier 1 England med en primir utgingspunkt 1 betydel-
sen av etnicitet (Phoenix 2002) har visat att sidana former av
maskulin identitet som inkluderar antipluggteman 1 dag finns ocks3
hos minga medelklasspojkar. Tidigare anvinda klassrelaterade
forklaringar ir inte (lingre) fullt ut hillbara och bland annat sddana
genusrelaterade modeller, som beskrivits ovan, har utvecklats.

I sin analys av svenska pojkars underprestationer 1 dag knyter
Bjornsson an till den engelska forskningen och konstaterar
sammanfattningsvis det som ocksd beskrivits 1 féregdende avsnitt:

For det forsta si synes maskulinitet, i vart fall i den visterlindska
kulturen, formas i en viss motsittning till de ideal som giller i skolan
eller till och med i motsittning till skolan som institution. Pojkar
generellt, siger en del studier, tvingas balansera mellan social position
och en insikt om vikten av att anstringa sig 1 skolan. Om man tar
skolarbetet pd allvar riskerar man som pojke att »f4 sin heterosexualitet
1 frigasatt«. Aven om man skulle vara frestad att siga att dessa monster
kanske idr tydligare i linder med mer av traditionella kénsroller (t.ex.
anglosaxiska) dn 1 Sverige, s& finns det ind3 underlag f6r att f6rstd det
sd att det dr littare for en flicka att bide vara »populir« och att vara
»pluggis« dn det dr for pojkarna. Och det i en skola som alltmer ir
femininiserad i termer av sin personal. Skolan har ocksd beskrivits som
flickornas virld medan pojkarnas finns »utanfor« pd arbetsplatsen, i
ungdomsgingen, runt dataspelen. Aven om denna beskrivning i sig
kan anklagas for att vara alltfor generaliserande s lever den kvar som
en forestallmng som sikert har en inverkan. Pojkarna utvecklar ofta i
sin positionering en antipluggkultur, nigot som ser ut att {érsvinna 1
de hogre utbildningsstadierna. (s. 41)
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I Sverige har ménster som liknar antipluggkultur beskrivits 1
empiriska studier redan vid mitten av 1970-talet.

konsdlfferentlermgen av skolaktiviteter ir av samma slag som kons-
dlfferennermgen 1 6vrigt, men med betydligt ligre intensitet. Det
forefaller dock inte som om den relativt konsjimlika skolmiljon ger
alla elevgrupper erfarenheter som resulterar i mindre fasta konsrolls-
monster. Nir det giller de ligkognitiva’ pojkarna i drskurs 7 forefaller
det snarare som om deras erfarenheter 1 skolan fir dem att utveckla
starkare konsdifferentiering ju lingre de gir 1 skolan. Det ir dock svirt
att avgora 1 vilken utstriickning konsroller 1 skolan leder till negativa
uppfattningar om vissa féreteelser respektive 1 vilken utstrickning
negativ skoluppfattning kanaliseras genom tillskrivning till motsatta
kénet av sidant som man inte gillar. (Wernersson, 1977, s. 209)

Citatet beskriver hur en specifik grupp pojkar, som antagligen inte
hér tll de hogpresterande, anger att ”skolduktighet” 1 olika dimen-
sioner ir ndgot som frimst passar for flickor, ett férhillningssitt
som alltsd stimmer vil med tidigare f6rda resonemang. Tolkningen
i detta sammanhang var dock inte att det nédvindigtvis var ridsla
for att betraktas som ”feminin” som lett dem till att inte anstringa
sig. Att tillskriva ”skolduktighet” till flickor — ”de andra” — antas 1
stillet, som en alternativ tolkning, kunna minska upplevelsen av
misslyckande.

Andra forhillanden som kan bidra dll “antipluggkultur”
beskrivs 1 en studie frin 1990-talet av unga min p4 ett yrkesinriktat
program i gymnasieskolan (Hill, 1998)'°. Hir fir vi en bild av hur
man uppfattar betydelsen av den kunskap skolan férmedlar. Skolan
och sambhillet argumenterar for att (teoretisk) kunskapen ir viktig
fér Sveriges internationella konkurrenskraft och fér att alla
arbeten, inklusive industriarbeten, blivit si kvalificerade att
utbildning p& gymnasienivd ir nodvindig. Det senare stimmer
dock inte helt med ungdomarnas egna erfarenheter:

Kanske 4r ”det nya arbetslivet” pd vig, siger nigra av pojkarna, men
det kommer inte att var(a) allmint p mnga ar in. Pojkarna férklarar
kraven pd utbildning pd 1 huvudsak tvd sitt: Dels siger de att det ir
”skolan” som anvinder de hir argumenten fér att locka till sig
duktigare elever, och det giller sirskilt de program eller grenar som
knutits till féretag, dels anser de att féretagen vill ha folk som de kan

? Begreppet “ldgkognitiv” innebir att dessa pojkar pi ett kognitivt utvecklingstest i Piagets
tradition féredragit konkreta framfér abstrakta svar. Se ocksd Sandgren, B. (1974). Kreativ
utveckling. En empirisk studie av kognitiv utveckling samt en kritisk analys av intelligens-
begreppet. Amqvist och Wiksell, Stockholm

19 En liknande bild ger ocksd Rebecca Lennarsson (2007) i en etnologisk studie av en klass pd
byggprogrammet 2006.
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satsa pa 1 framtiden och dirfér skruvat upp kraven dven pd dem som
skall arbeta med okvalificerade arbeten nu nir arbetsmarknaden har
fler sdkande in jobb. Att en satsning pi framtiden innebir att
foretagen tar in folk med ling utbildning, ser pojkarna som sjilvklart.
Dessa 8sikter har dven de studietrétta. De har visserligen, de flesta,
ingen storre aktning fér de kunskaper “plugghistarna” skaffar sig,
sirskilt inte de som gir studieférberedande program. Men “plugg-
histarna” blir ju ”bittre” pdstir ungdomarna i studien, pd samma ging
bestimt och svivande, och kliver, mentalt, it sidan vid maskinerna for
dem som de anser har tummen mitt i handen. (s. 263)

A ena sidan vet man allts att goda skolprestationer och teoretiska
kunskaper ir hogt virderade och att den som besitter sddana ir
“bittre”, 4 andra sidan tror man inte riktigt pd retoriken om nyttan
av dessa kunskaper — 1 varje fall inte fér egen rikning. En 6ver-
driven betoning av vikten av utbildning som motsigs av elevernas
egna erfarenheter kan mojligen antas vara en annan grund, som
kanske ir mest aktuell 1 gymnasieskolan, fér att inte anstringa sig
mer dn nédvindigt.

Forskning under flera decennier knyter alltsd avstdndstagande
frdn “att plugga” till manlig identitet, men ocks3 till en motsittning
mellan teoretisk skolkunskap och praktiskt anvindbar kunskap.
Denna kombination av genus och klass kan vara en ingrediens i en
antipluggkultur.

Holm (2008) finner att i tv studerade klasser i drskurs 9 s ir
det just pluggandet och inte presterandet som ir pudelns kirna.
Hir handlade det inte om avstindstagande grundat i klasstillhorig-
het. Pojkarna i de studerade klasserna férlorade inte i popularitet pd
att vara duktiga och ha bra betyg, bara de inte anstringde sig. Att
vara duktig var i sig enligt denna studie inte “omanligt”, men att
jobba fér att bli det forefaller vara ett hot mot identiteten.' Detta
stimmer ocksd vil med den bild som Nygren (2009) ger i sin studie
frén en hogstatusskola (se ovan).

Det kan vara intressant att nysta en bit bak&t 1 tiden till, vad som
kan uppfattas vara ett helt annat sammanhang, det liroverket pd
1800- och det tidiga 1900-talet som garanterat inte var feminini-
serat. Dir var manlighetsfostran i skolan sjilvklar. T en historisk
studie om liroverket skriver Florin och Johansson:

"' Detta kan jimféras med studier pi 1960-talet dir man diskuterade flickors bristande
skolframgdngar med hjilp av begreppet “fear of success”. Antagandet di var att det hotade
femininiteten och mer krasst chanserna till god férsérjning genom iktenskap att prestera
bittre dn pojkar/unga min. Se t.ex. Holter, 1961 eller Horner, 1978.
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Alla de borgerliga dygder som liroverket frimjade var faktiskt sidana
som forknippades med manlighet. T férhirskande definitioner av
manligt och kvinnligt stod det kvinnliga fér oordning, irrationalitet,
natur, sexualitet, emotionalitet. Kvinnor ansigs vara oférmogna att
tinka logiskt och abstrakt, de hade en benigenhet att fastna i detaljer
och saknade f6rmdga till 6verblick. Mannen representerade motsatsen
till detta, en motsats som rimmade vil med den lirda skolans honnérs-
ord: ordning och reda, logik och férnuft, driftskontroll och sjilv-
disciplin. (1993, s. 47)

De honnérsord som nimns i citatet skulle fortfarande, givetvis med
modifikationer, kunna gilla fér skolan, men 1 dag dr det alltsd fler
kvinnliga 4n manliga eleverna som lever upp till dem. Om man
spetsar till det dr orden ”... ordning och reda, logik och férnuft,
driftskontroll och sjilvdisciplin® ndgot som skulle kunna anvindas
om man vill beskriva vad som karaktiriserar kvinnliga elever i
kontrast mot en manlig antipluggkultur av i dag . Det skulle i s8 fall
innebidra att det inte kan vara skolan som femininiserats under
1900-talet, utan snarare att flickor bittre dn pojkar utvecklar det
som sdgs som manliga egenskaper eller dygder. Detta illustrerar
ocksd hur svirt det ir att generellt och entydigt definiera vad inne-
hillet i kvinnligt och manligt egentligen antas vara.

Florin och Johansson beskriver ocksd hur ett inslag i manlig-
hetsfostran 1 liroverket kunde vara en kultur med vild och penna-
lism som hade “6verhdghetens tysta gillande”. Ur ett material av
tidigare liroverkselevers sjilvbiografier framkom féljande:

Den hérda lixan som den pennalistiska ordningen inprintade var: Visa
dig inte svag! Grét inte! Uthirda smirtan! Med sidana strategier
kunde en elev komma timligen lindrigt undan, medan den som inte
klarade att bita ithop tinderna om smirtan kunde férvinta sig fortsatta
férnedringar. Morsgrisstimpeln var svar att béra. (s. 51)

Man kan tycka att mer in sekelgamla skildringar av férhéllandena i
den divarande 6ver-/och medelklassens pojkskola inte har nigon
relevans 1 dag. Vad de dock visar pd dr uttryck f6r hur man dven i en
annan tid definierade manlighet 1 motsats till kvinnlighet och hur
motsigelsefullt kravet pd manlighet kunde vara dven d3.

Liroverket var en skola fér medelklassen som skulle fostra man-
liga makthavare. Dir fanns alltsd inte bara en manlig kdnsprigel,
utan ocksd en uttalad klassprigel. Flera senare svenska studier,
exempelvis Dovemark (2004) och Johansson (manuskript), visar
att det 1 den svenska skolan finns tydliga drag av sirskiljande efter
klass trots strivan efter utjimning.

50



SOU 2010:51

I England har en klassordning varit tydligare inom dess obrutna
tradition med ett delvis segregerat skolsystem. Den engelska anti-
pluggkulturen som beskrevs pd 1970-talet kan ses som ett klass-
betingat avstdndstagande frin skolan i den form som liknar liro-
verkets. Nir Poenix beskriver hur detta avstindstagande rort sig
upp 1 klassystemet s3 kan man forstds friga sig om konsidentiteten
(och kanske etnicitet) for skolungdomar tritt fram som avgorande
sociala ordningar, medan klassidentiteten tonats ner. I bida fallen
skulle det 1 sd fall kunna handla om i vilken utstrickning skolan
uppfattas bidra till hur olika sociala kategoriers sociala positioner
forstirks eller forsvagas. Det kan ocksid handla om, som ovan
diskuterats, 1 vilken utstrickning skolan och goda skolprestationer
uppfattas som relevanta fér det yrkesval och den livsstil som man
planerar eller férvintar sig.

Om det 1 férsta hand ir kvinnor som uppfattas kunna anvinda
skolprestationer/utbildning fér att skaffa sig efterstrivansvirda
positioner, som kan ge status och eventuellt makt eller d&tminstone
en tillfredsstillande levnadsstandard, kanske detta i sig leder till att
vissa pojkar tar avstind frin skolan. For den enskilde pojken ir
detta inte nddvindigtvis baserat pi en medveten analys, utan det
blir till en kollektiv férestillning. Det skall understrykas att denna
logik forutsitter, sd som beskrivs 1 foregdende avsnitt, att kvinnor
och min uppfattas som distinkt dtskilda sociala kategorier med
dtminstone delvis motsatta intressen.

Begreppet antipluggkultur har utvecklats 1 visterlindska, post-
industriella samhillen, som en férklaring till pojkars underpresta-
tion. En studie frdin Hong Kong (Wong, Lam och Ho, 2002) ger en
annan infallsvinkel pd pojkars underprestation som ir vil vird att
uppmirksamma. Undersékningen ir genomférd i en kultur som
delvis skiljer sig frin den visterlindska, men man finner indi
mycket likartade resultat. I studien analyseras data fr@n slutexa-
minationen for de ungdomar i Hong Kong som limnade gymnasie-
nivdn (secondary school) som 17-aringar 1997. Materialet bestod
av de 45 000 individer (av totalt cirka 80 000) frin cirka 400 skolor,
som genomférde examinationen for forsta gdngen och som inte
hade repeterat nigot skoldr. (Parentetiskt kan alltsd konstateras att
nirmare hilften av ungdomarna 1 Hong Kong gir minst ett ir extra
eller gér om slutexaminationen.) Andra forhillanden, utéver gene-
rella kulturskillnader, som gér denna studie sirskilt intressant ur
genusperspektiv ir att eleverna tidigt gor val av inriktning 1 utbild-
ningen och specialiserar sig pd sprik alternativt naturvetenskap,
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samt att det finns bdde flick- och pojkskolor och skolor med
samundervisning. Studien fungerar dirmed som ett “naturligt
experiment” avseende effekter av olika undervisningsanordningar
relaterade till kén och genus. Resultaten dr ocksd mycket intres-
santa. For det forsta var tendensen densamma 1 Hong Kong som 1
vistvirlden med flickor som presterade genomsnittligt bittre in
pojkar. I analyserna kontrollerades ocksd fér tidigare prestations-
nivd genom resultat frdn test/examination vid 12 4rs &lder (d&
pojkarna i genomsnitt presterade bittre). Fér det andra visade sig
samundervisning vara positivt {or pojkarna, medan flickor 1 rena
flickskolor presterade bittre. Fler flickor i en underv1sn1ngsgrupp
forefaller alltsd 1 detta sammanhang p&verka prestationsnivdn posi-
tivt for bade flickor och pojkar.

Forskarna tar upp diskussionen om “antipluggkultur” som en
mojlig orsak till pojkars ligre prestationer, men menar att denna
forklaring inte har giltighet 1 Hong Kong. Dir, till skillnad frin
exempelvis 1 England, betraktas goda prestationer inte som nigot
specifikt feminint, utan har hog prestige hos bdda kénen.

(It has been) claimed that one of the reasons why boys in the UK did
less well than girls is that boys considered schooling and the selection
of stereotypically female subjects as effeminate. As a result, British
boys tended to be less motivated to do well in schools. Such an
expla—nation could not be easily applied in the Hong Kong context
where excellence in education is highly prized among parents and
students themselves. Excelling in schools is highly prized by boys as
well as girls; it is not considered unmanly.

En kopphng mellan genusordning och prestationer finner man
dock dven 1 Hong Kong genom att den grupp som har de simsta
resultaten ir pojkar 1 "arts stream” som ungefir motsvarar huma-
nistiskt/samhillsvetenskapligt program. En férklaring till detta
antas kunna vara att pojkar i1 detta program uppfattar sig som
“nedgraderade” genom att de inte kommit in pd det naturveten-
skapliga programmet, vilket dven 1 Hong Kong ir manligt kodat
och har hég prestige.

The more plausible explanation is the labelling effect of not being able
to win a place in the more selective and more stereotypically male
curriculum in the boys only schools in Hong Kong. For the girls, not
being able to study in the science stream carries no great stigma since
the arts stream is considered their curriculum of choice. Indeed, a
sizeable proportion of girls elected to study in the arts stream even
when their academic results at the end of S3 were high enough to win a
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place in the science stream. This was not the case for boys. Almost all
boys elected to study the science curriculum so that those unable to be
streamed to the science curriculum felt academically incompetent.
Furthermore, because the science curriculum is so associated with
being a male domain, boys unable to be tracked to it felt emasculated
in that they have to engage in studies and activities that ‘proper’ boys
would not be doing. This seemed to be particularly the case in the
boys only schools.

Aven hir finns alltsd exempel som kan tolkas som resultat av att
manligheten definieras och bevakas relativt det kvinnliga. Intres-
sant ir att denna tendens ir mest framtridande i rena pojkskolor,
vilket pekar pd att det for pojkarna dir kan vara viktigare att visa
maskulinitet i relation till manliga individer in 1 relation till
kvinnliga.

Denna studie tar ocksd upp hypotesen om storre variation bland
pojkar och konstaterar att det dven med ett genomsnittligt bittre
resultat f6r flickor skulle vara mojligt att finna en stérre andel
extremt vilpresterande pojkar. Jimférelser mellan flickor och
pojkar 1 97:e, 98:e och 99:e percentilen visar dock att det finns fler
flickor dn pojkar ocksd bland dem som presterar allra hogst. Det
skall understrykas att det hir handlar om en positivt selekterat
grupp och att den storre andelen ligpresterande pojkar inte finns 1
denna grupp.

Sammanfattningsvis visar Hong Kong-studien foljaktligen att
pojkar underpresterar ocksd 1 ett sammanhang dir det inte kan
forklaras med antipluggkultur som uttryck for manligt avstdnds-
tagande frin den férmodat feminina skolan. Den visar mojligen
ocksd att ett “kvinnligt” innehdll i utbildningen ocksd pd individ-
nivd skulle kunna uppfattas som ett hot mot manlighet och leda till
ligre prestationer.

Jackson (2006) tar, i en av de mer teoretiskt utvecklade fram-
stillningarna, upp frigan om hur antipluggkulturen eller instill-
ningen “uncool to work” och férestillningen om “effortless achiev-
ment” skall f6rstds och forklaras. Hon argumenterar f6r att det ir
nddvindigt att kombinera sociologiska och socialpsykologiska
perspektlv, det vill siga faktorer i den sociala strukturen och fak-
torer 1 ungdomars upplevelser av sig sjilva 1 sitt sammanhang.
Jackson tar sin utgdngspunkt i sédana antaganden om betydelsen av
hegemonisk maskulinitet som beskrivits 1 féregdende avsnitt. Hon
menar emellertid att denna férklaring inte ensam ricker till.
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But while I see the merit in the argument presented above, in my view
it does not, on its own, explain fully boys’ relationships to academic
work. This theory positions a theory of social failure (being labelled as
‘feminine’ and so bullied) as key to understanding boys’ approaches to
academic work, but I would add that fear of academic failure is also of
central importance. (s. 41)

Den ”effortless achievement” som Jackson undersoker finner ocks
Holm (2008) och Nystrom (2009) exempel pd bland svenska
pojkar, varfér det forefaller mojligt att anvinda Jackson resone-
mang ocks3 hir. Hon konstaterar for det forsta att det inte alls bara
ir pojkar som forhéller sig pd detta sitt till skolan. Hon visar att for
engelska forhillanden ir vad hon kallar “uncool to work”-
diskursen/instillningen lika dominant bland flickor som pojkar. I
intervjuer med 13—14-3riga elever fann Jackson bland annat att bide
pojkar och flickor menade att det ir nir man misslyckas som det ir
viktigt att det ser ut som om man inte anstringt sig. Den som ir
framgdngsrik pd ett prov kan diremot mycket vil vidg3 att han/hon
arbetat innan. Jackson tolkar dirfér detta férhdllningssitt, karak-
tiriserat av att skjuta upp arbete, att inte anstringa sig, att dolja det
faktum att man 4nd3 arbetar och att vara stérande 1 klassrummet,
som ett forsvar mot de sociala och personliga konsekvenser som
misslyckade skolprestationer har. Stark betoning av konkurrens
innebir stora risker fér misslyckande i olika former. Aven den
frekventa forekomsten av individuella val och det virde de tillskrivs
ir ett hot mot sjilvkinslan eftersom ansvaret fér misstag och
misslyckanden hamnar hos den enskilda individen. Kombinationen
av ridsla foér akademiskt misslyckande och ridsla foér socialt
misslyckade ger, menar Jackson, en bittre och mer trovirdig for-
klaring till antipluggkultur, dn att det handlar om en specifik
maskulinitet. Forsvar £6r maskulinitet skulle dd kunna ses som ett
verktyg for att dimpa upplevelser av misslyckande snarare in som
en drivkraft i sig.

Arnesen (2002) visar i en norsk etnografisk studie hur elevrollen
har foérindrats pd ett sitt som kan ge stéd for att Jacksons reso-
nemang hiller ocksd f6r nordiska férhéllanden. Hon skriver:

Selv om krav om at elevene skal sitte stille og félge med, fortsatt
oppfattes av elevene som gjeldende, presenteres de nd overfor krav om
at de skall ’kaste seg fremp8’, eksponere seg og ’vise vad de kan’ 1
klasseoffentligheten. Tidligere tiders ’hering’, der hver enkelt helt
’demokratisk’ ble hert etter tur, er avlest av en forventet alles kamp
med alle om ordet i den store klasseoffenteligheten, noe mange ikke
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onsker, tor eller har forutsettningen for. Stor grad av faglig aktivitet,
premieres gjennom laererens oppmerksomhet, blikk og interesse, og
setter dermed ogsd norm for hva som fanger laererens interesse. Det er
imidlertid en posisjon som stort sett bare er tilgjenglig for de flinke,
verbale og utadvendte. De er ressurser for laereren, men virker
samtidig til 8 forme en sosial dynamikk der mange andre blir statister,
bade blant jentene og guttene. (s. 425-426)

Vad Arnesen visar ir att undervisningens former ir i linje med en
elevroll som betonar individualitet och konkurrens. Flera studier
(se sirskilt Skolverket 2009, for en dversikt se Wernersson, 2007)
pekar pd att fordelningen mellan olika undervisningsformer i
svenska skolor gradvis forskjutits frin helklassundervisning till mer
individuella former. Detta skulle ytligt sett kunna tala emot den
ovan beskrivna bilden. Att i skolan arbeta i egen takt med sjilvvalda
problem kan ju tyckas minska konkurrens och utsatthet 1 klass-
rummets offentlighet. Det ir emellertid mojligt att en kombination
av individuellt arbete som innebir storre eget ansvar ger helklass-
tillfillena i undervisningen en annan karaktir in tidigare med stdrre
betoning av att visa upp sig, ta for sig och konkurrera.

I Skolverkets kunskapsoversike (2009) om vad som péverkar
resultaten 1 skolan identifieras 6kad individualisering i meningen
individuellt arbete (till skillnad frin individanpassning) som en
faktor som pédverkat prestationer negativt. Man skriver

Sammantaget visar forskningen pd att forindringar i riktning mot mer
eget arbete inte gynnar elevernas kunskapsutveckling. I en samman-
stillning av forskning om individualisering 1 undervisningen (Vinterek,
2006) konstateras att en hdg andel individuellt arbete far till f6ljd att
eleverna blir mindre engagerade 1 skolarbetet och att det finns sam-
band mellan en 6kad andel eget arbete och att eleverna uppnir simre
studieresultat. (s. 31)

Givet forskningsresultat som pekar pd att flickor oftare in pojkar
organiserar sitt skolarbete vil kan den tkande individualiseringen
tinkas vara en faktor som paverkar konsskillnaderna.

Ovanstdende resonemang kan ocksd jimforas med det som fors
1 avsnittet om ungdomars hilsa 1 Socialstyrelsens Folkhilsorapport
fér 2009. Hiar menar man att 8kad psykisk ohilsa kan vara relaterad
till bland annat en 6kad individualisering i samhillet:

Individualiseringen har 6kat bland dagens ungdomar, vilket innebir en
utveckling ddr minniskor prioriterar sina egna mdl i livet framfor till
exempel tradition, religion och nationens eller gruppens intressen. Den
vetenskapliga litteraturen ger ett visst stdd for att individualisering och
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andra nirliggande kulturella férindringar kan ha bidragit till 6kningen
av psykiska besvir [19]. I den s kallade World Value Study genomférs
upprepade enkitundersdkningar av vuxnas virderingar i nistan 100
linder [21]. De virderingar som skiljer sig mest it mellan linderna
sammanfattats 1 tvd dimensioner. I den forsta stills en positiv attityd
till traditionella auktoriteter sdsom Gud, den egna nationen och
forildrarna mot en uppfattning som ir mer i frigasittande och sekulir,
det vill siga icke-kyrklig. I den andra dimensionen stills minniskors
inriktning mot 6verlevnad och materiella villkor mot en strivan mot
individuellt sjilviérverkligande. Svenskar har enligt denna studie hogst
grad av i frigasittande och sekulira virderingar, och stérst strivan till
sjilviérverkligande. I SOM-institutets undersékningar (SOM = sam-
hille opinion massmedia) har andelen 15-29-8ringarna 1 Sverige som
virdesitter exempelvis "ett liv fullt av njutning” och ett behagligt liv”
okat sedan 1980-talet [22]. (s. 96)

Man har ocks8 ett resonemang om varfér den psykiska ohilsan ir
betydligt mer frekvent hos unga kvinnor 4n hos unga min.

Genomggdende for bida kénen ir dock att oro f6r skolan hamnar hégt
upp nir ungdomar rangordnar olika orosmoment [31, 35, 36, 40, 41].
Det gir kanske inte att avgora om flickor eller pojkar oroar sig mest,
men de dkade kraven pd hogre utbildning kan ha haft stérre inverkan
pd gruppen unga kvinnor eftersom en eftergymnasial utbildning 1 dag
ir vanligare bland dem idn bland min. (s. 107)

Den bild som framtrider hir ir alltsd att oro f6r utbildning kan
vara en bidragande orsak till ohilsa, vilket stimmer vil med den
bild som Jackson ger av motiven bakom ”effortless achievement”.
Det handlar mer om att skydda sig mot konsekvenser av miss-
lyckanden in om en allmint slapp instillning till skolan. Sett i
ljuset av tinkbara hilsokonsekvenser kanske flickors éverpresta-
tioner ir ett lika stort problem som pojkars underprestationer.

Ett alternativ till att se ”antipluggkulturen” som ett uttryck fér
enbart en markering av maskulinitet i kontrast till framgdngsrik
*flickkultur” 1 skolan ir alltsd att se den som ett forsvar hos elever
av bdda kénen mot en skolsituation dir férvintningar pd att vara
framgingsrik och kunna “ta f6r sig” upplevs skapa risk for miss-
lyckande hos minga elever av bdda kénen. Om “antipluggkultur” 1
denna tolkning skall kunna anvindas som férklaring till konsskill-
nader 1 prestationer s§ handlar det om att flickor och pojkar exem-
pelvis reagerar olika starkt. Kanske ir det si att fler pojkar dn
flickor, 1 kraft av att de tillhér den traditionellt dominerande koéns-
kategorin, har svdrare att acceptera misslyckanden? Pojkars hogre
frekvens av prestationsmadl fore lirandem3l som motivation pekar i
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exempelvis 1 den riktningen. Flickors hogre stressnivd pekar dock 1
riktning mot att det kanske snarare handlar om olikheter 1 sittet att
hantera risk. Samspelet mellan klass och kén kan ocksd finnas med
i bilden. Om det t.ex. f6r pojkar finns fler yrkesalternativ som inte
ir teoretiska och inte kriver hogre utbildning kan detta vara en
faktor som gor att en storre grupp bland pojkarna kan ”slappna av”
i relation till prestationskraven, utan upplevd risk f6r framtida men.

Diskussion

Med den tid som stitt till forfogande dr kunskapsoversikten i
mdinga avseenden ofullstindig. Det framtrider dock en bild som
visserligen ir komplex, men som kan fis att hinga ihop. Nedan
skall jag forsoka 8 de olika tridarna att 16pa samman till en
begriplig helhet.

For det forsta: Flickor har under de senaste decennierna for-
bittrat sina skolprestationer, prov-/testresultat, 6verging till hogre
studier och betyg, relativt pojkar i stora delar av den industria-
liserade virlden. Dessa samhillens genusordningar har under senare
delen av 1900-talet genomgdtt forindringar, som inneburit att
kvinnors ekonomiska férsérjning 1 minskad utstrickning sker
genom dktenskap och i1 6kad utstrickning genom eget forvirvs-
arbete. Dirmed har utbildning ftt samma betydelse i kvinnors som
den tidigare haft 1 mins liv. Flickor har dven under tidigare skeden
tenderat att fd bittre betyg i skolan in pojkar och férindringen
bestdr kanske frimst 1 att detta forsteg nu giller alla imnen och inte
bara de ”kvinnligt kodade”. En forsta, strukturell, forklaring till
forindringen kan alltsi antas vara att flickor/kvinnor ir lika
inriktade pd arbetsmarknad och yrkeskarriir som pojkar/min.

For det andra: Pojkars underprestation ir inget unikt svenskt
fenomen och kan dirfér sannolikt inte féras tillbaka pd foérhéllan-
den som ir specifika f6r den svenska skolan. Det handlar alltsd inte
om ett nytt fenomen, men pojkars underprestation definieras av
olika anledningar som ett problem av annan dignitet in tidigare.

For det tredje: Den samlade bild som ges av pedagogisk forsk-
ning om skolprestationer och psykologisk begivningsforskning
pekar entydigt pd att konsskillnaderna 1 kognitiva férutsittningar
ir smi eller obefintliga. Ett manligt forsteg for vissa aspekter av
spatial férmdga tycks mojligen kvarstd i vissa studier, men inte i
alla. Mojligen finns konsskillnader avseende vilka begdvnings-
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aspekter som anvinds vid l6sning av olika typer av uppgifter, men
detta tycks inte visa sig 1 prestationsniva.

For det fiarde: Givet dessa likheter 1 begdvningsmissiga férut-
sittningar borde, med undantag fér att det nu som tidigare finns
fler pojkar elever 1 behov av sirskilt stéd, inga skillnader 1
prestationer finnas om lirande antas vara en renodlat individuell
kognitiv process. Konsskillnader upptrider ind3 1 olika under-
grupper (baserade pi klass eller etnicitet t.ex.) och pd samtliga
prestationsnivier. En direkt orsak till detta forefaller finnas 1
flickors och pojkars olika forhdllningssitt till skolan och olika
arbetssitt. Flickor ligger ner mera tid, arbete och engagemang i
skolarbetet och har mer effektiva arbetssitt. Inte heller detta ir en
ny eller unikt svensk foreteelse.

For det femte: Ett forslag till forklaring av att pojkar ir mindre
engagerade i skolarbete dr att skolan upplevs som feminin och
utgor ett hot mot deras maskulinitet. Vad som i sak utgor hotet
mot maskulinitet 1 skolan ir oklart, utom att pojkar inte bor gora
sddant som flickor gor. Pojkar skapar i sd fall en maskulin sjilvbild
genom att definiera sig som annorlunda in flickor. Att inte
anstringa sig i skolan kan d3 vara ett férsvar f6r en maskulin social
identitet. Mot detta som ett generellt fenomen talar forskning som
visar att pojkar presterar bittre 1 samskolor in i pojkskolor. Av
uppenbara skil finns inga svenska data.

For dert spitte: Ett annat och dverlappande férslag till f6rklaring
ir att “antipluggkultur”, som tidigare identifierats som arbetar-
klassrelaterat avstdndstagande frin en medelklassdominerad skola,
brett ut sig och nu inkluderar ocksi medelklassens pojkar.
Antipluggkultur handlar om att vara ”cool”, populir och ha roligt.
Att vara duktig 1 skolan och arbeta hirt for att lyckas utgor
antitesen och innebir risk for socialt misslyckande.

For det sjunde: Antipluggkultur iterfinns dock ocksi bland
flickor (3tminstone 1 England). Ett forslag till férklaring av anti-
pluggkulturens utbredning ir att den vixt fram som férsvar bide
for social sjilvbild (bl.a. maskulinitet) och fér akademisk sjilvbild
(ridsla for misslyckande). Att behovet av sddant f6érsvar blivit mer
accentuerat fors tillbaka pd 6vergripande virdeférskjutningar som
pdverkar arbetet i skolan. Konkurrens, individualism/individuali-
sering och fria val férs 1 dag fram som positiva virden, men innebir
ocksd hird press och stort ansvar foér den enskilda individen.
Medaljens baksida ir att betoning av konkurrens innebir stor risk
for misslyckande — varje vinnare genererar ett antal férlorare.

58



SOU 2010:51

Individens fria val konstruerar misslyckande som den enskildes
eget fel. Att inte anstringa sig och/eller att inte visa att man
anstringt sig kan forstds som foérsvar av en positiv sjilvbild — socialt
och akademiskt.

For det dttonde: 1 skola och utbildning framtrider konkurrens,
val och individualisering pd ménga sitt. Barn/elever iakttas, bedoms
och utvirderas kontinuerligt frin forskolan och uppdt. Det ir
konkurrens om utbildningsplatser i gymnasieskolan och hogskolan.
Arbetssitten inom respektive skolform har gradvis blivit mer
individualiserade, vilket kan ge motivation och energi, men ocksd
kriver ansvar och sjilviértroende.

For det nionde: Bide flickor och pojkar stills infér prestations-
krav, egna och andras, som kan hota sjilvbilden, men skillnader
finns kanske 1 hur de méter dessa krav. Kanske viljer fler pojkar att
avvisa kraven och later bli att férsdka, medan fler flickor viljer att
arbeta hirt med stress som konsekvens. Forskning om kénsskill-
nader 1 motivation visar att flickor oftare drivs av lirandemotiv,
vilket innebir att de lir sig for sin egen skull — av intresse eller
plikt. Pojkar drivs oftare av prestationsmotiv, vilket innebir att de
soker bekriftelse och vill visa omvirlden att de ir smarta och
kompetenta. Konkurrens och tivlan framstir som viktig for fler
pojkar och kan sporra till prestation, men eventuellt innebir detta
att misslyckande upplevas mer socialt kostsamt och dirfor miste
undvikas. Pojkar har kanske ocksd jimfért med flickor fler alter-
nativa vigar, som inte forutsitter skolframging, till tillfredsstillan-
de vuxenliv

For det tionde: Pojkars tendens att 6verskatta sin formdga
genom att forligga misslyckanden till yttre omstindigheter och
framgdngar till inre resurser ir pd gott och ont. Sjilviértroende ir
bra, men en orealistiskt hég uppfattning om den egna férmégan
leder ocks3 till forestillningen att anstringning ir onddig.

Ovan har ett forsok gjorts att binda samman resultat och
resonemang frin forskning med olika infallsvinklar som beskriver
och forklarar koénsskillnader 1 skolprestationer. Det gir att {3
ett begripligt sammanhang dir en del paradoxer kan forstds, men
det méste starkt understrykas att tendenser i skillnader mellan
flickor/kvinnor och pojkar/min inte fir ges fér stor betydelse.
Hela den frigestillning som behandlats hir har sin utgdngspunkt
1 medelvirdesskillnader dir ena hilften av alla skolbarn och
-ungdomar jimférs med den andra hilften. Det behover upprepas
att variationen 1 alla avseenden inom respektive grupp ir stérre dn
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medelvirdesskillnaden 1 prestationer respektive tendenser tll grupp-
skillnader 1 andra sorters variabler. Den &vergripande abstrakta
genusordningen riktar delvis olika férvintningar mot individer av
olika kén och sitter upp grinser, men for enskilda individer finns
ind3 ett betydande spelrum. Det ir rimligt att medelvirdesskill-
nader som de observerade betraktas som en indikation pd att det
finns problem som bér hanteras. Samtidigt kan en medelvirdes-
skillnad mellan tvd stora heterogena grupper délja férhdllanden
som gir i andra riktningar. I detta fall verkar strukturella faktorer
som etnicitet, klasstillhorighet, skola eller typ av bostadsort inte ha
avgorande Dbetydelse, men faktorer pid individnivd, i sociala
relationer och inom skolan ir otillrickligt undersékta for svenska
forhallanden.

Pojkars underprestation ir ett fenomen som uppmirksammas i
de delar av virlden som genomgitt liknande sociala, ekonomiska
och politiska férindringar som Sverige. Komparativa studier borde
dirfor vara betydelsefulla for att forstd vilka mekanismer som ir
verksamma. Problemet dr ocksd kopplat till samhillsférindring och
det kan dirfér férvintas att nuvarande situation inte nédvindigtvis
ir bestdende.
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Appendix: Kunskapsbehov och fortsatt forskning

Uppdraget som rapporteras ovan var att gora en kunskapséversike
avseenden teorier/forklaringar till “konsskillnader 1 skolpresta-
tioner”. Med den tid som stitt till férfogande har endast en liten
del av tillgingliga studier kunnat tas tillvara och minga mojliga
uppslag till preciseringar har inte kunnat fullféljas. Nedan gors en
reflektion avseende vilken forskning/kunskapsutveckling som
framstdr som intressant och fruktbar mot bakgrund av erfaren-
heterna frin arbetet med rapporten.

Analyser av hur "kdnsskillnader i skolprestationer” tolkas och
uttrycks

Formuleringen “kénsskillnader 1 skolprestationer” ir kontroversiell
bade 1 vardagslivet, politiskt och inomvetenskapligt. Tolkningen av
vad det betyder att frigan fitt si stor uppmirksamhet varierar frin
antaganden som att ”— har gitt f6r lingt” till att det handlar om
innu ett uttryck for att det som handlar om min/pojkar alltid ir
viktigare in det som handlar om kvinnor/flickor. Olika typer av
intringande analyser (exempelvis diskursanalyser, idéanalyser eller
argumentationsanalyser) av texter och tal rérande “kénsskillnader i
skolprestationer” behdvs bide dirfér att det 1 sig r intressant och
for att det ir en viktig bas foér utveckling av fruktbara och
forskningsbara frigestillningar.

Utveckling av problemformulering/fragestallningar

Talet om konsskillnader 1 skolprestationer har ett pdtagligt symbol-
virde, men har ocksd en empirisk grund. Det framstdr {6r mig som
uppenbart att det inte handlar om ett entydigt fenomen utan om en
rad olika foreteelser som inte nddvindigtvis ens hinger samman.
Nigra exempel pd olika fenomen ir:

e Att pojkar dr i majoritet bland barn/elever i behov av sirskilt
stdd dr inte nytt, men har tidigare inte “genusifierats”. Special-
pedagogiska studier med kons-/genusperspektiv har bérjat
utvecklas och behover utvecklas vidare.

e Medelvirdesskillnader mellan totalgrupperna flickor och pojkar
dr av allt att ddma en helt annan frga. Det ir inte heller helt
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klart pd vilket sitt det r ett problem. Skillnaden kan tas som en
indikation pa att olika grupper/individer hanterar skolarbete,
prestationskrav, identitetskonstruktion mm pd olika sitt och
med olika konsekvenser. Koénsskillnaden kan vara intressant
som utgingspunkt, men det dr f6r den skull inte sjilvklart att
det ir kon eller genusordning i sig som dr det centrala. Studier
dir sambhilleliga forvintningar, individuella foérhillningssitt,
sociala kategoriseringar (varav genus ir en) och skolan som
arbetsplats och social milj6 relateras dr dnskvirda, men resurs-
krivande di olika former av vetenskapliga metoder behdver
kombineras. Exempelvis: Hur forhiller sig vissa elevers okade
stress och andra elevers antipluggattityd till dominerande sam-
hillsvirderingar och skolarbetets organisation? Finns varia-
tioner beroende pi social bakgrund, etnicitet eller andra
aspekter av den sociala strukturen? Foér studier av sddana frige-
stillningar behovs data pd bdde makronivd (t.ex. 1 form av
statistik) och pd individnivi (t ex 1 form av berittelser).

o Ett ytterligare exempel ir klassrumsstudier dir samverkan
mellan det sociala samspelet och de pedagogiska processerna
undersdks. Sddana studier finns, men oftare fokuseras antingen
det ena eller det andra. Kén och genus bér i dessa sammanhang
finnas med som en aspekt som kan antas kunna variera i
inflytande over vad som hinder bide mellan individer och
mellan miljéer. Exempelvis: Vilka inneborder och konsekvenser
far olika arbetssitt beroende pd imne, elevrelationer, eleviden-
titeter och skol-/klasskultur? Hur kommer genus (femininiteter
och maskuliniteter) in i sammanhanget och vilka andra former
for identiteter/grupptillhérigheter och virderingar har betydel-
se? Denna typ av studier kunde kanske med fordel ta sin
utgdngspunkt 1 imnen eller imnesgrupper.

Komparativa studier

Sverige (Norden) ir ett omrdde med, i detta sammanhang hogst
relevanta, kulturella och sociala sirdrag som bland annat handlar
om hog grad av sekularisering, en jimférelsevis l8ng tradition av
formaliserat jimstilldhetsarbete och utbyggd barnomsorg av hog
kvalitet. Dirfér ir det inte sjilvklart att internationella (lis:
anglosaxiska) forskningsresultat utan vidare kan overféras (se t.ex.
Arnesen, Lahelma och Ohrn, 2008, Weiner och Ohrn, 2009). Detta
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giller sdvil empiriska studier som teoretiska tolkningar. Samtidigt
upptrider/aktualiseras de aktuella konsskillnaderna i manga linder
och skolsystem. Komparativa studier skulle kunna vara av av-
gorande betydelse for att f6rstds vad som ir vad i sammanhanget.
Det finns i dag stora mingder av data som sannolikt skulle kunna
anvindas for mer preciserade analyser dir variationer mellan skol-
system och utveckling 6ver tid skulle kunna belysas. Aven i sidana
analyser dr det visentligt att koén respektive genusordning sitts i
relation till andra visentliga faktorer och inte betraktas som sjilv-

klart forklarande.

Forskningsdversikter

Mingden rapporterad forskning som har relevans f6r den aktuella
frigestillningen ir betydande och i detta arbete har det ofta varit
frustrerande att inte kunna félja upp olika teman. Genom serier av
forskningsoversikter, dir kanske ocksi reanalyser och omtolk-
ningar kan goras, med mer preciserade frgestillningar borde mycket
kunskap kunna vinnas. Ett uppenbart sidant omrdde handlar om
“undervisningsmetoder”. Det forefaller finnas betydande mingder
studier, men de ir ofta begrinsade till ett amne och prévning av en
metod/arbetsform. Det har varit svirt att anvinda dessa resultat
overgripande, men systematiska analyser pd metanivd borde prévas.
Det samma giller m&nga andra aspekter som klassrumsstudier eller
skolattityder.

Avslutningsvis

Reflektionerna ovan handlar huvudsakligen om en l3ngsiktig
fortsatt kunskapsuppbyggnad om betydelsen av elevers konstill-
horighet och kollektiva genusordningar pd olika nivder fér hur
skolan fungerar. Vilken kunskap som p4 kort sikt skulle kunna géra
skillnad dr svdrt att siga. Betygsskillnader till flickors férdel dr, som
framgdtt, inget nytt. Att genusordningens férindring med be-
toning av jimstilldhet éver flera decennier ocks3 lett till accentue-
ring av detta ir varken fel eller fé6rvinande. Konsten ir att kunna
ita kakan och ha den kvar dvs. att behilla insikten om betydelsen
av kons och genus med den maktordning det innebir och samtidigt
kunna se den stora variationen mellan individer och betydelsen av
andra sociala kategoriseringar.
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program. [39]

Kompensationstilligg — om ersittning vid
forsenade utbetalningar. [41]

Hindelseanalys vid sjilvmord inom hilso-
och sjukvirden och socialtjinsten. Forslag
till ny lag. [45]
Alkoholkonsumtion, alkoholproblem och
sjukfrinvaro — vilka ir ssmbanden?
En systematisk litteraturdversikt. [47]
Multipla hilsoproblem bland personer
Sver 60 &r. En systematisk litteraturdversikt
om férekomst, konsekvenser och vard. [48]

Finansdepartementet

Upphandling pd férsvars- och sikerhets-
omradet. [13]

En reformerad budgetlag. [18]

S& enkelt som mojligt f6r sd mdnga som
mojligt — frdn strategi till handling for
e-forvaltning. [20]

Utbildningsdepartementet

Skolging f6r alla barn. [5]

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel
i historia. En granskning pd uppdrag av
Delegationen fér jimstilldhet i skolan. [10]

Lirling — en bro mellan skola och arbetsliv.
[19]

Vindpunkt Sverige — ett 8kat intresse for
matematik, naturvetenskap, teknik och
IKT. [28]

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel i
samhillskunskap. En granskning p upp-
drag av Delegationen for jimstilldhet 1
skolan. [33]

Kunskap som befrielse? En metaanalys av
svensk forskning om jimstilldhet och
skola 1969-2009. [35]

Svensk forskning om jimstilldhet och skola.
En bibliografi. [36]

Konsskillnader i skolprestationer —idéer
om orsaker. [51]



Jordbruksdepartementet

Den framtida organisationen for vissa fiske-
frigor. [9]
Bittre marknad for tjinstehundar. [21]

Med fiskevard i fokus — en ny fiskevirdslag.
[42]

Miljodepartementet

Metria — f6rutsittningar f6r att ombilda
division Metria vid Lantmiteriet till ett
statligt dgt aktiebolag. [3]

Kunskapsligesrapport pa kirnavfallsom-
ridet 2010 — utmaningar fér slutforvars-
programmet. [6]

En myndighet f6r havs- och vattenmiljé. [8]

Prissatt vatten? [17]

Naringsdepartementet

Tredje sjosikerhetspaketet. Klassdirektivet,
Klassférordningen, Olycksutrednings-
direktivet, IMO:s olycksutredningskod.
(23]

Gemensamt ansvar och grinsdverstigande
samarbete inom transportforskningen. [27]

Tredje inre marknadspaketet for el och natur-
gas. Fortsatt europeisk harmonisering. [30]

Utlindsk niringsverksamhet i Sverige.

En 6versyn av lagstiftningen om utlindska
filialer i ett EU-perspektiv. [46]

Integrations- och jamstalldhetsdepartementet

Aktiva dtgirder {6r att frimja lika rittigheter
och mojligheter — ett systematiskt mal-
inriktat arbete p4 tre samhillsomriden. [7]

Sverige f6r nyanlinda. Virden, vilfirdsstat,
vardagsliv. [16]

Sverige fér nyanlinda utanfér flykting-
mottandet. [37]

Kulturdepartementet

Spela samman — en ny modell fér statens st6d
till regional kulturverksamhet. [11]

I samspel med musiklivet — en ny nationell
plattform f6r musiken. [12]

P34 vig mot en ny roll — 6verviganden och
foérslag om Riksutstillningar. [34]

Arbetsmarknadsdepartementet

Flyttningsbidrag och unionsritten. [26]
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